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1. Imi¢ 1 nazwisko
Tomasz Rog

2. Posiadane dyplomy i stopnie naukowe

2013 — doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa angielskiego, stopien
nadany przez Rad¢ Wydziatu Anglistyki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu;
tytut rozprawy: An investigation into the impact of study abroad programmes on tertiary
students’ intercultural communicative competence. Promotorka rozprawy prof. dr hab. Teresa
Siek-Piskozub, recenzenci: dr hab. Elzbieta Wasik, prof. UAM; dr hab. Waldemar Skrzypczak,
prof. UMK.

2006 — magister filologii angielskiej, tytul uzyskany na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu im. Mikotaja Kopernia w Toruniu (specjalnos¢ literatura brytyjsko-kanadyjska);
temat pracy magisterskiej Gothic Revival in the 18th Century Novel, praca napisana pod
kierunkiem dra Dariusza Pestki.

2004 - licencjat w zakresie nauczania jezyka angielskiego. Dyplom ukonczenia
Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych w Bydgoszcezy i dyplom Kolegium Jezykow
Obcych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Inne

2024 — swiadectwo ukonczenia kursu Analiza statystyczna w nauce i biznesie - poziom
Srednio zaawansowany, Uniwersytet SWPS, Filia we Wroctawiu

2023 - swiadectwo ukonczenia kursu Analiza statystyczna w nauce i biznesie - poziom
podstawowy, Uniwersytet SWPS, Filia we Wroctawiu

2017 — dyplom ukonczenia studiow podyplomowych w zakresie ,,Zintegrowana edukacja
wczesnoszkolna 1 przedszkolna”, Wydziat Administracji 1 Nauk Spolecznych, Elblaska
Uczelnia Humanistyczno-Spoteczna.

2015 — stopien nauczyciela dyplomowanego

3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych Ilub
artystycznych

od 01.10.2009 — dzis — adiunkt w Katedrze Lingwistyki Stosowanej Akademii Nauk
Stosowanych im. Stanistawa Staszica w Pile [wczeSniej: Panstwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa (zmiany nazwy uczelni od 1.10.2022); wcze$niej: Katedra Filologii (zmiana nazwy
od 01.10.2024)] (01.10.2009-14.02.2010; 01.10.2010-14.02.2011; 21.02.2011-30.06.2014 —
umowa zlecenie: pracownik dydaktyczny na kierunku Filologia, od 01.10.2014 umowa o pracg
na pelen etat), od 01.10.2020 pehie funkcj¢ kierownika katedry

14.03.2024 - 23.06.2024 - wykladowca na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu [umowa zlecenia na przeprowadzenie
wyktadu monograficznego na kierunku Filologia angielska w edukacji]



02.10.2015 — 28.02.2017 — lektor jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Gospodarki w
Bydgoszczy (umowa zlecenia)

18.12.2008 - 28.02.2009 - wykladowca w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej W
Walczu [umowa o dzieto: przeprowadzenie wyktadow z historii jezykal]

01.10.2008 — 31.08.2014 — nauczyciel w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w
Ztotowie, sekcja jezyka angielskiego (01.10.2008-12.06.2011 zatrudnienie na pelny etat,
13.06.2011-30.09.2011 3% etatu, 01.10.2011-30.09.2012 12,13/15 etatu, 01.10.2012-
30.09.2013 7,47/15 etatu, 01.10.2013 — 30.09.2014 4,8/18 etatu)

Zatrudnienie w szkolach:

od 1.09.2009-dzi§ — Liceum Ogolnoksztalcace Towarzystwa Salezjanskiego w Pile,
nauczyciel jezyka angielskiego

2007-2008 - Gloucestershire College, Gloucester, Anglia - nauczyciel jezyka polskiego jako
obcego

2007-2008 - Stafford House Study Holidays, Canterbury, Anglia - nauczyciel jezyka
angielskiego jako obcego

2005-2007 — XV Liceum Ogo6lnoksztatcace w Bydgoszczy - nauczyciel jezyka angielskiego

2004-2007 - Szkota Jgzykow Obcych English Unlimited w Bydgoszczy - lektor jezyka
angielskiego

2004-2005 - Zespot Szkot nr 12 im. Jana III Sobieskiego w Bydgoszczy - nauczyciel jezyka
angielskiego

2003-2004 - Kujawsko-Pomorskie Szkoty Neks w Bydgoszczy - lektor jezyka angielskiego

4. Omoéwienie osiggnieé, o ktorych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20 lipca
2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym 1 nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z p6zn. zm.).

4.1 Monografia naukowa
a) tytul osiagniecia naukowego

Monografia: Task-based language teaching and beyond: L2 pragmatics instruction for young
learners

b) autor, rok wydania, tytul, miejsce wydania, nazwa wydawnictwa, recenzent
wydawniczy

Rog, Tomasz. 2025. Task-based language teaching and beyond: L2 pragmatics instruction for
young learners.. Springer, prof. dr hab. Anna Michonska-Stadnik

ISBN: 978-3-031-86565-7 https://doi.org/10.1007/978-3-031-86566-4
c) Ogolny zarys osiggniecia naukowego

Przedlozona do oceny monografia stanowi wklad w dyscypling jezykoznawstwa ze
szczegblnym odniesieniem do jezykoznawstwa stosowanego (Brumfit, 1995; Corder, 1967,
Grucza, 2017) w zakresie glottodydaktyki/ akwizycji drugiego (obcego) jezyka (Dakowska,
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2014; Jaroszewska, 2014; Wilczynska & Michonska-Stadnik, 2010). Jest ona poswig¢cona
mozliwo$ci wykorzystania podej$cia zadaniowego W nauczaniu jezykoéw obcych (ang. task-
based language teaching) do rozwijania kompetencji pragmatycznej u polskich dzieci
uczacych si¢ jezyka angielskiego jako obcego. Tym samym podejmuje ona tematyke podejscia
zadaniowego, nauczania pragmatyki obcojezycznej i nauczania jezykow obcych dzieci.
Podejscie zadaniowe jest, w ogolnym ujeciu, sposobem nauczania jezyka obcego, a
pragmatyka jest podsystemem j¢zyka zwigzanym z interpretacjg i nadawaniem znaczen w
danej sytuacji spotecznej. Jak wykaze ponizej, oba te obszary majg wiele punktéw zbieznych,
ale rzadko byly badane tacznie i, wedlug mojej wiedzy, nigdy wczesniej w konteksScie
nauczania dzieci.

Monografia sktada si¢ z siedmiu rozdziatow, trzech teoretycznych i czterech empirycznych. W
pierwszym z nich omawiam problematyke rozwijania kompetencji pragmatycznej w jezyku
obcym. Rozpoczynam od wprowadzenia poje¢cia pragmatyki jezykowej, podkreslajac jej
zwigzki ze skuteczng komunikacja i jej role w rozumieniu norm spotecznych rzadzacych
uzyciem jezyka. W kolejnych sekcjach wyjasniam roznice pomiedzy pragmatyka a
kompetencja pragmatyczna, ilustrujac, w jaki sposob wplywaja one na interpretacje i uzycie
jezyka w roznych kontekstach spotecznych. W drugiej czesci rozdziatu przygladam si¢ blizej
pragmatyce obcoje¢zycznej, przedstawiajac jej definicje, rozwoj kompetencji pragmatycznej w
jezyku obcym i jej miejsce w ogblnej obcojezycznej kompetencji komunikacyjnej. Omawiam
takze praktyczne kwestie zwigzane z nauczaniem pragmatyki w jezyku obcym odnoszac si¢ do
wynikow badan empirycznych, przyblizam wyzwania zwigzane z opracowywaniem
materiatdéw dydaktycznych oraz oceng kompetencji pragmatycznej u oséb uczacych si¢
jezykow obcych.

W rozdziale 2 przedstawiam szczegdtowe zatozenia podejscia zadaniowego poprzez
omoéwienie jego podstaw teoretycznych, praktycznych sposoboéw jego wdrazania na lekcji 1
powigzanych badan empirycznych. Rozpoczynam od omoéwienia kluczowych kwestii
teoretycznych z perspektywy kognitywno-interakcjonistycznej i socjokulturowej, w tym rézne
modele 1 hipotezy wyjasniajgce proces nabywania jezykdw obcych. Nastgpnie analizuje
praktyczne aspekty podejscia zadaniowego, szczegdlowo opisujac roézne podejscia do
wdrazania zadan w klasach jezykowych. Na koniec omawiam obecny stan badan
empirycznych dotyczacych skuteczno$ci zadan 1 podejs$cia zadaniowego.

W rozdziale 3 dokonuj¢ przegladu badan nad wykorzystaniem zadan w nauczaniu pragmatyki
jezyka obcego, zwlaszcza w odniesieniu do mlodych ucznidow. Zaczynam od przedstawienia
dwoch podstawowych ram teoretycznych: zalozenia o ograniczonej pojemnosci uwagi
Skehana (1998) i hipotezy poznawczej Robinsona (2001, 2003), ktore pozwalajg na lepszy
wglad w zlozono$¢ 1 trudno$¢ zadan. Nastgpnie omawiam wplyw podejscia zadaniowego na
mtodych ucznidw, zwracajac uwage na zawitosci etyczne, teoretyczne i metodologiczne takich
badan. Dokonuje przegladu wpltywu zadan na interakcje ustng 1 pisemng, badan
poréwnawczych z udzialem dzieci, efektow powtarzania zadan oraz badah nad praktycznymi
aspektami podejscia zadaniowego. Nastgpnie odnosze si¢ do obecnego stanu badan nad
rozwijaniem Kkompetencji pragmatycznej u miodych uczniow, podkreslajac potrzebe



podstawowych umiejetnosci pragmatycznych w codziennych interakcjach i1 sytuacjach

krytycznych.

Czes¢ empiryczna ksigzki rozpoczyna si¢ od rozdziatu 4, w ktorym przedstawiam metodologi¢
przyjeta w badaniu. Rozdziat ten rozpoczynam od nakreslenia celéw badania i zwigzanego z
nimi pytania badawczego. Nastgpnie opisuje kontekst i uczestnikow badania, w tym ich dane
demograficzne, poziom znajomosci jezyka angielskiego, wczesniejsze doswiadczenia z
uczeniem si¢ jezykow, tto spoteczno-kulturowe oraz proces rekrutacji i przypisywania ich do
grupy eksperymentalnej lub kontrolnej. Nastepnie omawiam docelowe akty mowy.
Szczegdtowo opisuje kazdy akt mowy, w tym ich taksonomie 1 przedstawiam uzasadnienie
wyboru kazdego z nich do badania. W dalszej czgéci prezentuje instrumenty pozyskiwania
danych, uzasadniajac uzycie kazdego z nich. Ponadto przedstawiam procedury przetwarzania
i analizy danych. Rozdziat koncz¢ omodwieniem kwestii metodologicznych i etycznych
istotnych dla badania.

W rozdziale 5 omawiam wyniki badania, obejmujace zarowno analizy ilosciowe, jak i
jakosciowe. Wyniki pochodza z czterech instrumentéw pozyskiwania danych
wykorzystywanych do gromadzenia danych w trzech réznych punktach czasowych: pre-test,
post-test i opdzniony post-test. Aby zapewni¢ przejrzystos¢, omawiam wyniki 1 analizy dla
kazdego instrumentu osobno.

Rozdziat 6 koncentruje si¢ na omowieniu wynikow mojego badania. Odpowiadam w nim na
pytanie badawcze, dostarczajac wyjasnien 1 taczac uzyskane wyniki z wynikami innych badan
teoretycznych 1 empirycznych, gdy tylko jest to mozliwe. Nastgpnie przedstawiam
pedagogiczne implikacje badania. W miare postepu moich badan pojawito si¢ kilka ograniczen,
czego nalezato si¢ spodziewac, biorgc pod uwage innowacyjny charakter badania.
Ograniczenia te rowniez omawiam w rozdziale 6. W rozdziale 7 przedstawiam wnioski
zarOwno teoretyczne, jak 1 empiryczne.

d) Uzasadnienie wyboru tematu i omdéwienie celu naukowego pracy

W ciagu ostatnich trzech dekad nastgpit ogromny wzrost zainteresowania podej$ciem
zadaniowym (PZ) zard6wno ws$rod badaczy, jak 1 praktykow (Bryfonski 1 in., 2024; Shehadeh,
2019, 2024), co zaowocowato licznymi publikacjami 1 konferencjami po$wigconymi temu
zagadnieniu, powotaniem Miedzynarodowego Stowarzyszenia Nauczania w Podejsciu
Zadaniowym (IATBLT) oraz utworzeniem czasopisma Task. A journal on task-based
language teaching and learning (John Benjamins Publishing). Sposréd roznych koncepcji
nauczania jezykéw obcych, PZ jest jednym z najlepiej zbadanych podej$¢, mocno osadzonym
w kognitywno-interakcjonistycznej teorii akwizycji jezykowej (East, 2021; Ellis i in., 2020;
Erlam & Tolosa, 2022; Gurzynski-Weiss i in., 2024; Long, 2015; Rog, 2021a, b; Van den
Branden, 2022). Wyrosto ono z podej$cia komunikacyjnego (Ellis, 2003) i opiera si¢ na uzyciu
zadania (definiowanego w bardzo konkretny sposob, o czym ponizej) zarowno jako metody
nauczania, jak 1 jednostki organizacyjnej lekcji. W mysl PZ, jezyk postrzegany jest przede
wszystkim jako narzedzie komunikacji, a nie wytacznie jako system regut do opanowania. W
zwigzku z tym przyjmuje si¢ analityczne podejscie do projektowania programu nauczania, tj.
tre$¢ kursu koncentruje si¢ na zadaniach do wykonania, a nie na strukturach jezykowych, ktore
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uczacy si¢ majg przyswoi¢. W rezultacie program nauczania nie opiera si¢ na stownictwie czy
strukturach gramatycznych, ktére uczacy si¢ powinni opanowac, a sktada si¢ z listy zadan,
ktdre uczacy si¢ powinni by¢ w stanie wykona¢ w prawdziwym zyciu.

Samo zadanie musi spetnia¢ konkretne zatozenia: 1) uczacy si¢ odbierajg lub przekazuja tresci
w jezyku docelowym, a nie skupiaja si¢ wylacznie na formie jezyka, 2) uczacy si¢ polegaja na
wlasnych zasobach jezykowych, aby wykona¢ zadanie, 3) nie ma miejsca na mechaniczne
powtarzanie lub odtwarzanie treSci wyrazonych przez inne osoby, 4) celem jest wykonanie
zadania, a nie uzycie narzuconych struktur, 5) zadania blisko odzwierciedlajg sytuacje, w
jakich uczacy sie maja autentycznie uzywacé jezyka (Skehan 1998; Ellis 2003; Ellis i in. 2020).
Tym samym odroznia si¢ zadanie od ¢wiczenia, ktérego celem jest mechaniczna praca ze
strukturg jezykowa. Dla przyktadu, lekcja w podej$ciu zadaniowym moze by¢ ukierunkowana
na zrozumienie prognozy pogody, wypetnienie podania o prac¢ lub zamowienie jedzenia na
wynos przez telefon, zamiast uczenia si¢, jak uzywac czaséw gramatycznych.

PZ opiera si¢ na filozofii uczenia si¢ przez do§wiadczenie, zgodnie z ktdrg uczniowie najlepiej
uczg si¢ jezyka obcego wtedy, gdy uzywaja go do tworzenia lub rozumienia znaczen, a nie
wtedy, gdy jezyk staje si¢ przedmiotem nauki. Poza tym ze PZ kladzie nacisk przede
wszystkim na zdolno$ci komunikacyjne, jego cele wykraczajg poza przygotowanie uczacych
si¢ do skutecznego przekazywania wiadomos$ci. PZ rozwija bowiem umiejetnos¢ tworzenia
wypowiedzi, ktora jest nie tylko skuteczna komunikacyjnie, ale takze ptynna, poprawna i
bogata jezykowo.

Co istotne dla mojej monografii, badacze zjawiska akwizycji jezykowej coraz czgsciej
podkreslajg konieczno$¢ nauczania jezyka, ktory jest odpowiednio dostosowany do kontekstu
(np. Baron, 2023; Gonzalez-Lloret & Ortega, 2018; Kim, 2023; Nguyen & Basturkmen, 2023;
Roég, 2020, 2021a, b, ¢, 2024; Rog & Krawiec, 2024; Rog & Urbaniak, 2024; Taguchi & Kim,
2018). Oznacza to, ze zadania wykorzystywane w trakcie kursu powinny wyposazy¢ uczacych
si¢ w kompetencje¢ pragmatyczng, przygotowujac ich w ten sposob do skutecznego poruszania
si¢. w roznych kontekstach komunikacyjnych (zob. Gonzalez-Lloret, 2020). Poniewaz
gléwnym celem kursu jezyka w duchu PZ jest przygotowanie do wykonywania zadan
komunikacyjnych w sytuacjach pozaszkolnych, PZ jest usytuowane spotecznie i ktadzie nacisk
na uzycie jezyka w roznych kontekstach spotecznych.

Wraz z rosnacg liczbg publikacji na temat PZ, obserwuje si¢ rowniez wzrost zainteresowania
nauczaniem pragmatyki obcojezycznej (np. Bardovi-Harlig, 2010, 2013, 2017; Blum-Kulka &
Olshtain, 1984; Cohen, 2008; Félix-Brasdefer & Shively, 2022; Ishihara & Cohen, 2022;
Nguyen, 2023; Taguchi & Kim, 2018; Trosborg, 1995; Ren, 2022; Roever, 2022). Pragmatyka
to subdyscyplina jezykoznawstwa zajmujaca si¢ zrozumieniem, w jaki sposob wiedza o
normach spolecznych moze by¢ wykorzystana w uzyciu jezyka (Cutting & Fordyce, 2021;
Fasold, 1990). Chodzi o to, aby uzytkownik jezyka wiedzial, ktore struktury jezykowe pasuja
do danej sytuacji spotecznej 1 jak jezyk wplywa na emocje i postawy rozméwcow (Félix-
Brasdefer & Shively, 2022). Niektore konteksty komunikacyjne pozwalaja na bezposrednios¢,
podczas gdy inne wymagaja uprzejmosci. Mowienie do kogo§ w sposob, ktory nie jest



adekwatny socjo-kulturowo moze bowiem prowadzi¢ do wrogos$ci, nawet jesli mowca nie
zamierzat by¢ niegrzeczny.

Pragmatyka wydaje si¢ by¢ jednym z najtrudniejszych i ostatnich systemow jezykowych, jakie
opanowuja uczacy si¢ (Bardovi-Harlig & Vellenga, 2012), stad potrzebne im jest wsparcie
nauczycieli w rozwijaniu kompetencji pragmatycznej w jezyku obcym (Loewen, 2020).
Trudno$¢ polega na tym, ze podczas gdy stownictwo, gramatyka i fonologia sa potencjalnie
mozliwe do nauczenia w klasie, pragmatyka opiera si¢ w duzej mierze na kontekstach
spotecznych. Dlatego nauczyciele moga mie¢ trudnosci z tworzeniem autentycznych sytuacji
stuzacych nauczaniu pragmatyki. Pomimo wielu zalet podej$cia komunikacyjnego paradygmat
»ptynnosci nad poprawnoscig” nie rozwigzal problemu, ze jezyk jest przede wszystkim
uzywany w réznych kontekstach komunikacyjnych (Roever, 2022, s.2). Stad, PZ ma duzo
wiekszy potencjal w tworzeniu (quasi)autentycznych sytuacji komunikacyjnych w klasie
jezykoweyj.

Piszac moja monografi¢ staratem si¢ wypetni¢ nastgpujace luki badawcze:

Po pierwsze, w powszechnie uzywanych podrecznikach do ksztalcenia nauczycieli jezykow
obcych brakuje rozdziatéw poswigconych nauczaniu pragmatyki w jezyku obcym. W
rezultacie poczatkujacy nauczyciele nie uczg sig, jak nauczac¢ pragmatyki. Problem ten wynika
glownie z faktu, ze wyniki badan dotyczacych nauczania pragmatyki obcojezycznej bardzo
powoli przedostaja si¢ do podrecznikdw szkoleniowych dla nauczycieli. Liczne badania
wykazaty, ze pragmatyka niemal nie wystgpuje w podrgcznikach dla osoéb uczacych si¢
jezykow obcych (np. Barron, 2016; Glaser, 2020; Schauer, 2019, 2020), co jest po czesci
zwigzane z niewystarczajacym szkoleniem nauczycieli w tym zakresie.

Po drugie, istnieje niedostatek badan nad sposobami rozwijania kompetencji pragmatycznej w
jezyku obcym, szczegdlnie w odniesieniu do mtodych uczniow. Stanowi to wyzwanie,
poniewaz wczesna ekspozycja na tre$ci pragmatyczne moze potozy¢ silne fundamenty pod
przyszly rozwoj jezykowy. Baron, Celaya i Watkins (2023) zauwazaja, ze wigkszos$¢ (z
nielicznych) badan koncentrowata si¢ do tej pory na nastolatkach i dorostych, a niewiele
wiadomo na temat nauczania pragmatyki obcojezycznej na wczesnych etapach edukacyjnych,
w szczegolnosci w szkolnictwie podstawowym. Potrzebne sa zatem teoretyczne i empiryczne
badania nad nauczaniem pragmatyki wsrdd dzieci.

Po trzecie, z praktycznego punktu widzenia, istnieje potrzeba konkretnych propozycji
metodycznych zwigzanych z rozwijaniem kompetencji pragmatycznej u uczacych si¢ jezykow
obcych dzieci. W ostatnich latach zaproponowano zaledwie kilka metod 1 materialow
skierowanych do tej grupy wiekowej (np. Alemi i Haeri, 2020; Nguyen i Le, 2019; Savi¢ 1
Myrset, 2022) i nie ma zgody co do tego, jak najlepiej przygotowywac dzieci do skutecznej i
kontekstowo wtasciwej komunikacji w jezyku obcym.

Po czwarte, chociaz badania nad wykorzystaniem PZ w pracy z mtodymi uczniami sg do$¢
ograniczone, ich wyniki sg obiecujace (np. Gurzynski-Weiss i in., 2024; Shintani, 2014, 2015).
Ogolnie rzecz biorgc, osoby uczace si¢ jezyka obcego poprzez wykonywanie zadaf,
niezaleznie od wieku robig znaczne postepy w rozwijaniu gramatyki, stownictwa i sprawnosci



jezykowych (Boers & Faez, 2023; Bryfonski & McKay, 2019; Lambert, Aubrey & Bui, 2023).
W zwiazku z tym potrzebne sg dalsze doglgbne analizy programdéw nauczania opartych na
zadaniach (Rog, 2021a; Rog & Laskowski, 2023), zwlaszcza w konteks$cie nauczania dzieci.

Po piate, istnieje ciggta potrzeba badan porownujacych skuteczno$¢ PZ z innymi metodami
nauczania (Ellis 1 in., 2020; Harris i Leeming, 2024). Luka ta zostata rowniez uwzglgdniona w
empirycznej czg¢$ci mojej monografii, poniewaz pordwnuj¢ w niej PZ z tradycyjnym formatem
lekcji prezentacja-praktyka-produkcja (PPP). Podczas gdy wigkszo$¢ dostepnych badan (np.
Ganjouee et al., 2018; Gonzalez-Lloret, & Nielson, 2015; Harris & Leeming, 2024; Kim et al.,
2023; Shintani, 2015, 2016) ogolnie wskazuje na przewage PZ nad PPP, badania te dotyczyty
glownie nauczania gramatyki i slownictwa, a niektére z uzyskanych wynikow zostaty
zakwestionowane.

Podsumowujac, w mojej monografii badam wptyw PZ w poréwnaniu z podejSciem
wspieranym zadaniami (wedlug schematu PPP) na rozwéj kompetencji pragmatycznej u
dzieci. Wedlug mojej wiedzy, zadne wczesniejsze badanie nie uwzgledniato takiego zwigzku,
cho¢ jak wykazatem powyzej, badania nad PZ i pragmatyka maja podobne cele, np. skupiaja
si¢ na interakcji, rzeczywistych potrzebach i celach komunikacyjnych méwcow (Taguchi &
Kim, 2018; Roever, 2022). Oba te obszary staly si¢ takze przedmiotem zwigkszonej uwagi
badawczej w ciagu kilku ostatnich lat (zob. np. tomy po§wigcone pragmatyce obcoj¢zycznej
autorstwa Baron, Celaya 1 Watkins, 2023; Ellis 1 in., 2024; Ren, 2022; Roever, 2022; oraz
poswiecone PZ, np. Ahmadian & Long, 2022; East, 2021; Ellis et al., 2020; Lambert et al.,
2023; Li, 2024; VVan den Branden, 2022).

e) Koncepcja badawcza

Podobnie jak podejscie zadaniowe, pragmatyka zwigzana jest ze spotecznym uzyciem jezyka.
Poniewaz PZ wymaga nie tylko uzycia jezyka, lecz uzycia go odpowiednio w danym
kontekscie komunikacyjnym, uznatem, ze PZ moze by¢ odpowiednim podejsciem do
nauczania pragmatyki obcoj¢zycznej. Jak jednak pokazal przeglad literatury, badania nad
wykorzystaniem PZ w rozwijaniu kompetencji pragmatycznej sa jak dotad nieliczne. To
spostrzezenie oraz moje dwudziestoletnie doswiadczenie pracy jako nauczyciel jezyka
angielskiego jako obcego i osoba zajmujaca si¢ ksztalceniem nauczycieli staly si¢ impulsem
do powstania tej ksigzki. Badanie opisane w czesci empirycznej tej ksigzki dotycza
wykorzystania PZ 1 podej$cia wspieranego zadaniami w nauczaniu kompetencji pragmatyczne;j
jezyka obcego zawegzonej do pigciu aktow mowy (powitania, prosby, przeprosiny, sugestie i
odpowiedzi na sugestie oraz wyrazanie wdzigcznosci).

W badaniu uczestniczyto 48 uczniow klas drugich szkoty podstawowej w wieku od o$miu do
dziewieciu lat, ktorzy brali udziat w kursie jezykowym w prywatnej szkole jezykowe;.
Uczestnicy zostali losowo przydzieleni do jednej z dwoch grup eksperymentalnych, TBLT (n
= 16) lub PPP (n = 16). W celu zwigkszenia wiarygodno$ci wynikdéw i zapewnienia lepszej
podstawy do wyciggania wnioskow o zwigzkach przyczynowo-skutkowych wykorzystano
takze grupe kontrolng (n = 16). Kazda z grup zostata zatem dobrana tak, aby zapewni¢ spojnos¢
1 rownowage demograficzng oraz podobng biegtos¢ jezykowa pomiedzy uczestnikami.



Badanie miato na celu poréwnanie wptywu PZ i PPP na rozwoj sprawno$ci rozumienia i
produkcji docelowych aktow mowy. W badaniu skupitem si¢ na pigciu aktach mowy:
powitaniach, prosbach, przeprosinach, sugestiach oraz wyrazeniach wdzigczno$ci. Kazdy z
tych aktéow szczegdtowo przeanalizowatem pod katem jego roli w rozwoju kompetencji
pragmatycznej u dzieci, szczegolnie w sytuacjach spotecznych charakterystycznych dla
codziennych interakcji i uzasadnitem wybor kazdego z aktow mowy do badania.

Badanie trwato tacznie 26 tygodni. Uczniowie z grup eksperymentalnych uczestniczyli przez
18 tygodni w zajgciach, ktoére mialy na celu rozwoj ich kompetencji pragmatycznej w jezyku
angielskim z naciskiem na nauczanie docelowych aktow mowy. Kazda lekcja skupiala si¢ na
rozwoju umieje¢tnosci postugiwania sie konkretnymi aktami. Uczestnicy w grupie TBLT uczyli
si¢ w oparciu o podejscie zadaniowe, co oznacza, ze byli angazowani w realistyczne sytuacje
komunikacyjne, w ktorych musieli stosowac jezyk obcy w sposdb mozliwie autentyczny.
Grupa PPP realizowala program oparty na metodzie tradycyjnej, w ktorym najpierw
prezentowano struktury jezykowe, nastepnie je ¢wiczono, a na koncu utrwalano.

Aby poréwnaé migdzy sobg grupy biorgce udziat w badaniu, zaprojektowatem cztery narzedzia
do pozyskiwania danych:

e Zadania ustnego uzupehlniania dyskursu (ang. oral discourse completion tasks)
zastosowatem do mierzenia umiej¢tnosci stosowania aktow mowy w sytuacjach
symulowanych. Zadania te umozliwialy spontaniczng reakcje uczestnikow na rdzne
scenariusze komunikacyjne.

e Zadania odgrywania roli pozwolily mi na ocen¢ umiejetnosci uczniow w zakresie
produkcji jezykowej w sytuacjach zblizonych do autentycznych. Scenariusze stuzyty
zaangazowaniu uczestnikow w symulowane interakcje wymagajace stosowania
docelowych aktéw mowy.

e Testy wielokrotnego wyboru ze stuchu sprawdzaty receptywng zdolno$¢ uczestnikow
badania do wybierania poprawnych odpowiedzi w rdéznych kontekstach
pragmatycznych. Uczestnicy styszeli rozne opcje i musieli wskazac, ktora ich zdaniem
jest wlasciwa.

e Testy wyboru ilustracji zastosowatem do oceny rozumienia przez uczniow kontekstu
spotecznego 1 wyboru adekwatnych form jezykowych, ktore odpowiadaty danym
sytuacjom. Uczestnicy musieli wystucha¢ danego aktu mowy i wskaza¢ na karte z
odpowiednig ilustracja.

Kazde narzedzie starannie opracowatem i dostosowalem do poziomu jezykowego i wieku
uczestnikow. Kazde bylo takze pilotowane. Wszystkie narzedzia zastosowatem na trzech
etapach: przed rozpoczeciem badania (test wstgpny), po zakonczeniu interwencji (test
koncowy) oraz po pewnym czasie (test opdzniony), aby sprawdzi¢ trwatos¢ efektow nauki.

Zgromadzone dane poddatem analizie ilosciowej 1 jakosciowej. W przypadku danych
ilosciowych przeprowadzitem analize¢ statystyczng wynikdw, poroOwnujac roéznice miedzy
grupami TBLT, PPP oraz grupa kontrolng na trzech etapach testowania. W tym celu
wykorzystalem statystyki opisowe i analiz¢ wariancji lub jej nieparametryczne odpowiedniki,
w przypadku, gdy rozktad danych odbiegat od normalnego. Dane jakos$ciowe (transkrypcje
interakcji 1 zapisy testow ustnych), poddatem analizie interpretacyjnej po uprzednim
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zakodowaniu, co pozwolito mi na zidentyfikowanie réznych trajektorii rozwoju jezykowego
uczestnikow i analize zmian w ich kompetencji pragmatyczne;j.

Przy planowaniu i realizacji badania uwzglednitem takze kwestie etyczne. Zapewnitem, aby
uczestnicy oraz ich rodzice/opiekunowie byli w petni poinformowani o celu badania oraz o
mozliwo$ci wycofania si¢ z udzialu na kazdym etapie. Dodatkowo, proces rekrutacji i
przypisania uczestnikow do grup eksperymentalnej i kontrolnej odbywat si¢ zgodnie z zasada
dobrowolnosci i anonimowoS$ci. Rozwazytem réwniez potencjalne wpltywy spoleczne i
kulturowe na wyniki badania, zapewniajac, aby zadania jezykowe byly odpowiednio
dostosowane do wieku i kontekstu kulturowego uczniow.

f) Omoéwienie osiggnietych wynikow

W mojej monografii postawitem hipotezg, ze PZ prowadzi¢ bedzie do wigkszego wzrostu
kompetencji pragmatycznej w jezyku obcym niz tradycyjny schemat lekcji (tj. PPP).
Przewidywatem, ze PZ bedzie bardziej korzystne w nauczaniu aktow mowy niz PPP, opierajac
si¢ na przegladzie teorii akwizycji jezykowej i badan empirycznych, ktore sugeruja, ze jezyk
obcy jest lepiej przyswajany poprzez uzycie i interakcje niz wylacznie przez eksplicytne
nauczanie i uczenie si¢ gramatyki i stownictwa (East, 2021; Ellis, 2003; Ellis et al., 2020; Long,
2015; Shehadeh, 2024; Van den Branden, 2022). To zatozenie opierato si¢ takze na tym, ze (W
przeciwienstwie do schematu PPP, ktory czesto opiera si¢ na zdekontekstualizowanych
¢wiczeniach) PZ wymaga od uczacych si¢ autentycznego uzycia jezyka, a wigc sprzyja
rozwijaniu kompetencji pragmatyczne;j.

Jednak uzyskane przeze mnie wyniki nie potwierdzily powyzszych hipotez sugerujac, ze nie
byto statystycznie istotnych roznic w ogdélnym rozwoju kompetencji pragmatycznej pomigdzy
obiema grupami eksperymentalnymi. Obie doswiadczyly znaczacego wzrostu ilo$ciowo-
jakosciowego w obrebie produkeji 1 recepcji docelowych aktow mowy w jezyku obcym w
ciggu semestru, co wskazuje, ze oba podej$cia dydaktyczne (PZ i PPP) byly podobnie
korzystne w rozwijaniu kompetencji pragmatycznej uczestnikow. A zatem uzyskane wyniki z
jednej strony potwierdzity ogdlne korzysci ptynace z wykorzystania zadan w klasie, a z drugiej
potwierdzity rowniez korzysci wynikajace z wykorzystania tradycyjnego modelu lekcji w
nauczaniu pragmatyki obcojezycznej u mtodszych uczniow.

Wiyniki te sg nieco sprzeczne z badaniami (np. de la Fuente, 2006; Ganjouee et al., 2018; Kim
et al., 2023; Shintani, 2013, 2015, 2016), ktore w wigkszosci Sugerujg przewage Wykorzystania
zadan nad mechaniczng pracg nad jezykiem wyjetym z kontekstu, a jednoczes$nie sg zgodne z
wynikami badan nad nauczaniem pragmatyki jezyka obcego, ktére wskazywaly, ze nauczanie
eksplicytne (jak w przypadku PPP) jest w tym wypadku bardziej skuteczne niz nauczanie
implicytne (np. Badjadi, 2016; Jeon & Kaya, 2006; Plonsky & Zhuang, 2019; Ren et al., 2023).
Sprzeczno$¢ ta, jak argumentuje¢ w mojej monografii, moze by¢ jednak tylko pozorna. Przede
wszystkim, uczniowie w obu grupach eksperymentalnych doswiadczyli w jakim$ stopniu
nauczania eksplicytnego. W grupie TBLT miato to miejsce po wykonaniu zadania, gtbwnie w
formie ¢wiczen skoncentrowanych na jezyku, podczas gdy uczniowie z grupy PPP byli
eksplicytnie nauczani docelowych aktow mowy oraz wykonywali ¢wiczenia zwigzane z ich
uzyciem. Jednocze$nie, obie grupy miaty, przynajmniej w niewielkim stopniu, szans¢ na
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wykonanie zadan jezykowych, np. odgrywanie rol, podczas ktorych uczniowie ¢wiczyli jezyk
docelowy w symulowanych sytuacjach zycia codziennego. Dzieje si¢ tak, poniewaz PPP moze
by¢ realizacjag podejscia wspieranego zadaniami (ang. task-supported language teaching).
Przyktadowo, Barén i in. (2020) oraz Barén (2023) wykazali, ze podejScie wspierane
zadaniami sprzyja nauczaniu pragmatyki jezyka obcego, poniewaz wykorzystuje autentyczne
scenariusze na etapie produkcji jezykowe;j.

Po drugie, oba podejscia dydaktyczne majg specyficzne cechy, ktore moga by¢ korzystne lub
niekorzystne w nauczaniu mtodszych uczniéw. | tak, PZ koncentruje si¢ na wykonywaniu
zadan, ktore mogg uczyni¢ nauke jezyka bardziej angazujacg i adekwatng do wieku dzieci.
Poniewaz PZ ktadzie nacisk na uzywanie jezyka w kontekstach zblizonych do rzeczywistych,
dobrze wspotgra z etapem rozwoju poznawczego dzieci w wieku 89 lat, kiedy to zaczynaja
one mysle¢ w kategoriach konkretow. Z kolei PPP zapewnia dzieciom konkretng, przejrzysta
strukture lekcji, ktora daje bezpieczenstwo i moze by¢ szczegolnie wazna w rozwijaniu nawyku
pracy i utrzymywaniu przewidywalnego srodowiska nauki. Charakterystyczne dla PPP dryle
jezykowe stwarzaja dzieciom okazj¢ do powtarzania jezyka, co jest szczegdlnie wazne w
przypadku nauki jezyka obcego, gdzie uczniowie maja niewiele kontaktu z jezykiem
docelowym poza klasa.

Po trzecie, lekcje zostaly zaprojektowane specjalnie z mysla o mtodych uczniach. Skuteczno$¢
dowolnej metody dydaktycznej zalezy w duzej mierze od tego, jak dobrze jest ona wdrozona.
Rokita-Jaskow (2010, s. 21) wyjasnia, ze dzieci uczg si¢ tego, co uwazajg za interesujace i
warte zapamictania; w zwigzku z tym material jezykowy powinien odnosi¢ si¢ do
zainteresowan dzieci oraz by¢ umieszczony w znanym im kontekscie. Jak dowodzg w moje;j
monografii, liczne badania dotyczace nauczania pragmatyki obcojezycznej wskazuja, Ze
rozw0] kompetencji pragmatycznej moze by¢ wspierany przez roéznorodne podejscia
dydaktyczne. Poniewaz zaréwno PZ jak i PPP w niniejszym badaniu byly realizowane z
uzyciem kart obrazkowych 1 opowiadan, a takze z duzym entuzjazmem 1 zaangazowaniem
nauczycielki, moze to czesciowo wyjasniac¢, dlaczego okazaty si¢ one rownie skuteczne. Do
zaobserwowanych istotnych postepéw w nauce mogto przyczyni¢ si¢ nauczanie dostoswane
do etapu rozwojowego uczacych si¢ 1 to niezaleznie od zastosowanej metody.

W mojej monografii sugeruj¢ jeszcze inng, alternatywng interpretacj¢ uzyskanych wynikow.
By¢ moze to nie roznice, lecz podobienstwa pomigdzy obiema formami nauczania wyjasniaja
wyniki tego badania. Oba podejscia, PZ i PPP, maja bowiem zblizone cele i wykorzystuja
podobne aktywnosci klasowe. Po pierwsze, w obu stosowano pomoce wizualne, takie jak karty
obrazkowe 1 przedmioty codziennego uzytku, aby utatwi¢ uczniom zrozumienie i zapamigtanie
nowych stowek i fraz. Zadania wykorzystane w przeprowadzonym badaniu pomogty uczniom
¢wiczy¢ uzywanie jezyka w kontekscie, co jest kluczowe dla rozwijania praktycznych
umiejetnosci komunikacyjnych. W rezultacie, oba podejécia zachgcaty do interakcji miedzy
uczniami, zarbwno poprzez uporzadkowane ¢wiczenia, jak i zadania o bardziej otwartym
charakterze. W PZ centralnym punktem lekcji byto wykonanie zadania opartego na produkcji.
Zadanie to wymagato uzycia jezyka w sposob zblizony do rzeczywistego. Na przyktad,
uczniowie brali udzial w symulowanej scenie zakupow lub odgrywaniu scenki zwigzanej z
pozyczaniem przedmiotow. Zadania te byly realistyczne i wymagaty naturalnego i uzycia

10



jezyka docelowego w komunikacji. W przypadku PPP, faza produkcji nastepujgca po etapach
prezentacji i praktyki, takze angazowata uczniow do samodzielnego uzycia jezyka. W zwigzku
z tym faza produkcji w grupie PPP czgsto obejmowata odgrywanie rol, dialogi lub symulacje,
a wigc aktywnos$ci podobne do zadan w grupie TBLT. Innymi stowy, mimo Ze oba podejscia
roznity si¢ strukturg lekcji i kombinacjg uczenia si¢ eksplicytnego i implicytnego, to oba
korzystaly z pomocy wizualnych, ¢wiczen odgrywania 16l 1 interaktywnych zadan
komunikacyjnych. Zadania oparte na produkcji w grupie TBLT byty niemal zawsze bardzo
podobne do aktywnos$ci produkcyjnych w podejsciu PPP. W obu podej$ciach nauczyciel
zapewnial uczniom informacje zwrotne na temat uzycia jezyka — w grupie PPP byla to
natychmiastowa i korygujaca informacja zwrotna, natomiast w grupie TBLT — formacyjna i
wspierajaca.

g) Implikacje pedagogiczne

Na podstawie wynikow uzyskanych w badaniu widze kilka kluczowych implikacji
pedagogicznych.

1. Nauczanie pragmatyki moze by¢ wdrazane juz od wezesnych etapow edukacji jezykowe;.
Wyniki badania wskazuja, ze nawet mtodzi uczniowie jezyka obcego sg podatni na nauczanie
pragmatyki interjezykowej, ktéra wspiera ich ogolny rozwoj jezykowy, poniewaz uczy ich
wykorzystywac¢ stownictwo i gramatyke w réznych kontekstach komunikacyjnych. Taki
holistyczny model nauki jezyka zapewnia, ze uczniowie nie tylko opanowuja strukture jezyka,
ale potrafig skutecznie go uzywac w réznych sytuacjach spotecznych. Nauczanie aktow mowy,
takich jak przeprosiny, prosby czy powitania, rozwija ich umiejetnosci komunikacyjne 1
umozliwia im poznawanie niuansow grzecznosci, jezyka formalnego i nieformalnego czy norm
kulturowych.

2. Zadania okazaly si¢ niezwykle skuteczng formg aktywnosci na lekcji. Skoro obie grupy
doswiadczalne wykazaty postep, a kazda z nich miata na lekcjach okazje wykonywac¢ zadania
zblizone do autentycznej komunikacji, wydaje si¢, ze nauczanie jezykdw powinno
uwzglednia¢ wykonywanie zadan takich, jak rozumiane sg one w literaturze podejScia
zadaniowego. Zadania oparte na recepcji jezykowej, takie jak stuchanie i wskazywanie
odpowiednich obrazkéw lub postaci, jak 1 zadania oparte na produkcji, jak odgrywanie rol, czy
symulacje, umozliwiajg uczacym si¢ aktywne rozumienie i konstruowanie znaczen.

3. Zadania powinny by¢ projektowane z myslg o etapach rozwojowych dzieci. W przypadku
mlodych uczniéw projektowanie zadan wymaga uwzglednienia ich etapu rozwojowego,
zainteresowan 1 indywidualnych potrzeb edukacyjnych. W badaniu stosowatem zadania oparte
na recepcji jezykowej obejmujace elementy 1 tematyke, ktore rezonujg z naturalng ciekawoscia
uczniow 1ich checig do zabawy, jak gry, opowiadania i aktywnos$ci manualne. ROwniez scenki,
ktore odzwierciedlaja znane sytuacje, np. zakupy czy zabawa w dom, moga nada¢ nauce
wiekszy sens.

4. Ztozonos$¢ zadan powinna stopniowo wzrastac. Projektujac seri¢ zadan (jak miato to miejsce
w grupie TBLT), zadbalem o stopniowy wzrost ich trudnosci. Lekcje zaczynaty si¢ od prostych
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zadan receptywnych, by zwickszy¢é pewno$¢ siebie uczniéw i zapewni¢ lepsze zrozumienie
jezyka obcego. Pozniej wprowadzano bardziej zlozone zadania, ktore przechodzity od
podstawowych zadan na rozumienie ze stuchu do interaktywnego odgrywania rol i zadan
wymagajacych rozwigzywania problemow.

5. Warto zadba¢ o elementy nauczania eksplicytnego i korekt¢ btedow. Badanie wskazuje, ze
nauczanie eksplicytne, czy to poprzez PPP, czy jako element PZ, jest skuteczne. Nie nalezy
unika¢ bezposredniego nauczania form jezykowych i pragmatyki, zwtaszcza na poczatkowych
etapach nauki, kiedy uczacy si¢ wymagaja krotkich, konkretnych i dobrze zorganizowanych
tresci.

6. Warto wlaczy¢ jezyk ojczysty W proces nauczania jezyka obcego. Uczacy si¢ czgsto
postugiwali si¢ swoim jezykiem ojczystym, co jest typowe na wezesnych etapach nauki jezyka
obcego. Zamiast zniechgcac ich do tego, mozna strategicznie wiaczy¢ pierwszy jezyk, by
wspiera¢ rozumienie i zmniejszac stres. W badaniu, jezyk ojczysty uzywany byt do objasniania
ztozonych poj¢¢é, wydawania polecen oraz wyjasniania znaczen, co pomagato tatwiej
przyswoi¢ trudne tresci.

7. Akty mowy sg dobrym punktem wyjscia w nauczaniu pragmatyki, poniewaz sg powszechnie
stosowane w codziennych interakcjach a tym samym uzyteczne dla ucznidow. Rozpoczecie
nauki od aktow mowy z uzyciem podstawowego stownictwa i niezlozonych struktur
zdaniowych pozwala zmniejszy¢ obciazenie poznawcze 1 utatwia naukg¢. Osadzenie tych aktow
mowy w znajomych, bliskich uczniom kontekstach sprzyja zrozumieniu ich praktycznego
zastosowania i zwigksza szanse na ich zapamigtanie.

h) Wklad w rozwaéj dyscypliny

Wierzg, ze moja monografia stanowi istotny wktad w rozwdj dyscypliny jezykoznawstwa.
Przeglad literatury i badan empirycznych oraz teoretycznych zawarty w Rozdziatach 1-3
pozwolit na lepsze zrozumienie nastgpujacych kwestii:

1. Rola pragmatyki interj¢zykowej jest stanowczo niedoceniona w obrebie teorii i
praktyki glottodydaktycznej. Cho¢ kompetencja pragmatyczna jest uznawana za czgs§¢
kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym, czgsto poswieca sie jej mniej uwagi
badawczej 1 mniej uwagi w nauczaniu jezykéw obcych w poréwnaniu z pozostatymi
podsystemami jezyka. Tymczasem, jak wykazalem, btedy wynikajace z braku
Swiadomo$ci norm pragmatycznych moga mie¢ bardziej znaczace konsekwencje
spoteczne niz btedy gramatyczne.

2. Metaanalizy i badania przegladowe potwierdzaja jednak, ze pragmatyki mozna
nauczaé, przy czym nauczanie eksplicytne zwykle przynosi lepsze efekty niz
implicytne. Jak wskazalem w roz. 1, efektywne nauczanie pragmatyki obcojezyczne;j
powinno rozwija¢ $swiadomo$¢ powigzan miedzy formg, funkcjg 1 kontekstem,
balansowa¢ mig¢dzy poprawnoscig a ptynnos$cig pragmatyczng, zapewnia¢ odpowiednia
ekspozycje 1 praktyke oraz by¢ systematyczne. Powinno takze promowac¢ swiadomos$¢
migdzykulturowa i autonomie uczacych sie.
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10.

Jednoczesnie skuteczno$¢ nauczania pragmatyki w jezyku obcym zalezy od r6znych
moderatorow, m.in. kontekstu uczenia si¢, wicku, poziomu bieglosci, Sposobu
nauczania, czasu trwania nauki, struktur docelowych, czynnikéw poznawczych i
afektywnych. Czynniki te wchodza ze sobg w rozne interakcje, stad potrzeba dalszych
badan, aby zrozumiec¢, jak wptywaja one na rozwoj kompetencji pragmatycznej.

Badania nad nauczaniem i oceng pragmatyki u mtodszych uczniow wskazuja na
korzysci z nauczania eksplicytnego, intensywnego wystawienia uczacych si¢ na jezyk
docelowy i dostosowania nauczania do etapéw rozwoju mtodych uczniéw.

Wigkszo$¢ dostgpnych na rynku podrecznikow do nauki jezykdéw czesto nie
uwzglednia pragmatyki lub przedstawia ja w sposdb uproszczony czy wrecz
nieautentyczny. Istnieje zatem potrzeba tworzenia materiatow dydaktycznych, ktore
systematycznie zintegruja pragmatyke z pozostatymi podsystemami jezyka. W roz. 1.
wskazalem, jak moga przebiega¢ prace nad tworzeniem takich materiatow.

Ocena kompetencji pragmatycznej powinna bra¢ pod uwage nie tylko kontekst
wypowiedzi 1 skuteczno$¢ komunikacyjng, ale roéwniez ocen¢ sprawnosci
receptywnych i produktywnych. Przyktadowe narzedzia oceny, jakie oméwitem w
monografii to m.in. osady metapragmatyczne, zadania uzupetniania dyskursu, testy
wielokrotnego wyboru, ¢wiczenia odgrywania rol i konwersacji.

Drugi rozdzial mojej monografii to kompendium wiedzy na temat podejscia
zadaniowego do nauczania jezykow obcych. Zadania w PZ rozumiane sg w konkretny
sposOb i majg wspodlne cechy: koncentrujg si¢ na przekazywaniu lub odbieraniu
znaczen, opieraja si¢ na zasobach jezykowych uczniéw, unikaja mechanicznej
powtarzalnosci 1 odzwierciedlajg autentyczne uzycie jezyka. Sa to dziatania
zorientowane na cel, oceniane na podstawie wynikow, mogace sluzy¢ zardéwno
nauczaniu, jak i ocenie dowolnych umiejetnosci jezykowych.

Od momentu powstania podej$cie zadaniowe jest badane z roznych perspektyw. | jest
jak dotad najlepiej zbadanym podejsciem do nauczania. Metaanalizy badan na ogot
potwierdzajg skuteczno$é zadan, jednak w roz. 2 wskazatem na problemy, takie jak
brak przejrzystosci raportow badawczych i liczne zmienne zaktocajace, ktore
utrudniaja wyciaganie jednoznacznych wnioskow.

Potrzeba wiecej badan porownawczych, aby oceni¢ skuteczno$¢ podejscia
zadaniowego w poréwnaniu z innymi metodami i podejsciami do nauczania jezykow
obcych. Dotychczasowe badania czgsto dotycza porownania PZ z PPP, lecz choc¢
wyniki przewaznie wskazuja na wigksza efektywnos¢ PZ, ograniczenia
metodologiczne utrudniaja ostateczne rozstrzygnigcia.

Badania nad wykorzystaniem PZ do nauczania mtodszych uczniéw, cho¢ nieliczne,
wskazujg na skuteczno$¢ tej metody w rozwijaniu sprawnosci jezykowych zwlaszcza
wskutek angazowania uczniéw w interakcje i powtarzania zadan.
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11. W przypadku nauczania pragmatyki w podejsciu zadaniowym, zadania o wigkszej
zlozono$ci poznawcze] sprzyjaja interakcji 1 negocjowaniu znaczen, ale zalezno$¢
miedzy zlozonos$cig zadania a specyficznymi celami pragmatycznymi nie zawsze jest
jednoznaczna.

W czgséci empirycznej (Rozdziaty 4-6) przedstawitem metodologie 1 wyniki badania, ktére
przynosza dodatkowe wnioski:

1. Badanie zaktadato, ze PZ przyniesie wigkszy rozwdj kompetencji pragmatycznej W
jezyku obcym niz PPP. Wyniki nie wykazaty jednak istotnych réznic migdzy obiema
grupami. Oba podejscia dydaktyczne okazaty si¢ podobnie skuteczne w rozwijaniu
umiejetnosci uczniow w zakresie aktow mowy, co sugeruje, ze oba moga wspierac
nauczanie pragmatyki, jesli s3 odpowiednio wdrozone.

2. Samodzielnie skonstruowane przeze mnie narzedzia badawcze wykazaly rozwoj w
nabywaniu kompetencji pragmatycznej. Uczestnicy badania przechodzili od uzywania
prostych form jezykowych do bardziej ztozonych struktur. Zaobserwowany rozwoj
potwierdzil mozliwo$¢ rozwijania umiej¢tnosci pragmatycznych mtodszych uczniow
poprzez odpowiedni sposdb nauczania.

3. Wskazatem na wigkszy postep w testach produktywnych niz receptywnych, zwlaszcza
W grupie pracujacej w podejsciu zadaniowym. Zasugerowatem, ze poczatkowo stabiej
rozwini¢te umiejetnosci produktywne pozwalaja na bardziej zauwazalny rozwoj, gdy
zostang odpowiednio ukierunkowane.

4. Podkreslitem takze, ze obie grupy eksperymentalne wykonywaly na pewnym etapie
lekcji zadania, co wskazuje na znaczenie takich aktywno$ci w nauczaniu. Zar6wno
zadania receptywne, jak i produktywne zdaja si¢ wspiera¢ przyswajanie jezyka obcego,
czym raz jeszcze potwierdzitem skuteczno$¢ zadan.

5. Zwrocitem takze uwage, ze akty mowy stanowig dobry punkt wyj$cia w nauczaniu
pragmatyki obcojezycznej; moga one by¢ wykorzystywane w codziennych interakcjach
i s3 bezposrednio uzyteczne dla uczniow.

Podsumowujac, moja monografia podkresla znaczenie rozwijania kompetencji pragmatycznej
w dydaktyce jezykdw obcych, wskazuje na role, jaka podej$cie zadaniowe moze petni¢ w
rozwijaniu tej kompetencji i przedstawia wyniki podtuznego badania ilo$ciowo-jako$ciowego
nad nauczaniem pragmatyki w grupie mtodych ucznidéw jezyka angielskiego.
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4.2 Pozostale publikacje

Przed uzyskaniem stopnia doktora opublikowatem 9 prac, w tym 3 artykuly w czasopismach,
2 rozdzialy w monografiach i1 4 artykuty popularnonaukowe. Od uzyskania stopnia doktora
opublikowalem w sumie 56 prac, w tym

e 4 monografie,

e 1 podrecznik akademicki,

e 7 artykuldw w czasopismach zagranicznych,
e 20 artykutéw w czasopismach polskich,

e 14 rozdziatow w monografiach polskich,

e 8 rozdzialow w monografiach zagranicznych i
e 2 recenzje.

Moje publikacje cytowane byly 169 razy (w tym 30 autocytowan), a mdj obecny indeks
Hirscha wynosi 8 (wedtug Google Scholar, stan na 05.05.2025 r.). Laczna warto$¢ punktacji
MNiSW moich publikacji wynosi 887, a wartos¢ IF 1,061. Petna lista moich publikacji zawarta
jest w Zataczniku 1.

Moja dzialalnos¢ publikacyjng mozna podzieli¢ na trzy obszary: 1) kompetencja
interkulturowa w nauce jezykow obcych, 2) kreatywnos$¢ w dydaktyce jezykow obcych i 3)
podejscie zadaniowe w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego. Ponizej omawiam je pokrotce
oraz wskazuje moje publikacje odnoszace si¢ do kazdego z tych obszarow.

4.2.1 Interkulturowa kompetencja komunikacyjna w nauce jezykéw obcych

Pierwszy obszar badawczy jest zwigzany z tematyka, ktora podjatem jeszcze przed rozprawa
doktorska. Moj doktorat (2013) dotyczyl wplywu programu wymiany zagranicznej na rozwoj
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej (Byram, 1997, 2021) studentow biorgcych udziat
w tym programie. Badanie to miato wtedy charakter niemal pionierski w Polsce 1 wkrotce
nastgpit gwaltowny wzrost zainteresowania podobng tematyka, co doprowadzito do licznych,
zblizonych projektéw badawczych, ktore staty si¢ czescig szerszego nurtu badawczego. Po
doktoracie kontynuowatem badania nad rolg kompetencji interkulturowej osadzonej w
jezykoznawstwie, a konkretnie w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych. Wieksza czes$¢ tych
badan poswigcitem wlasnie wplywowi zagranicznej wymiany studenckiej na rozwdj
kompetencji interkulturowej i komunikacyjnej jej uczestnikow. W artykule Studying abroad —
participants’ reflections regarding their sojourns (2013a) omoéwitem badanie, w ktorym
przeprowadzitlem wywiady z uczestnikami programu Erasmus (N = 10) z roznych polskich
uczelni. Wykazatem wtedy, ze udziatl w programie znaczaco przyczynit si¢ do wzrostu wiedzy
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studentow na temat obcej kultury, jej zwyczajow, historii 1 polityki, cho¢ niektdrzy uczestnicy
mieli trudno$ci z pelnym przyjeciem tej wiedzy lub $wiadomym jej wykorzystywaniem.
Postawy uczestnikow wobec kultury kraju docelowego zmienialy si¢ w roznym stopniu, a
niektorzy studenci nadal wykazywali stereotypy i schematyczne myslenie o innych kulturach.
Studenci po powrocie wykazywali zmienng $wiadomos$¢ migdzykulturowa, a wielu z nich
miato trudnosci z obiektywng oceng roznic kulturowych oraz z integracja nowych zachowan
w ich codzienne zycie. Badanie to wykazato, ze uczestnictwo w programach wymiany nie
zawsze prowadzi do petlnego zrozumienia i adaptacji kulturowej, ale moze stanowic¢ istotny
krok w rozwijaniu kompetencji interkulturowych.

Podobne wnioski przyniosto badanie opisane w artykule Preparing tertiary students for study
abroad programmes: the identity negotiation perspective (2015a). Opartem si¢ w nim na teorii
negocjacji tozsamosci (ang. identity negotiation theory), by dowiedzie¢ si¢ czy polscy studenci
bioracy udzial w programie Erasmus (N = 33) angazujg si¢ w $wiadomg komunikacje
mig¢dzykulturowg oraz jakie problemy napotykaja podczas pobytu za granica. Jako narzedzia
badawczego uzytem ankiety sktadajacej pytan otwartych i umieszczonych na skali Likerta.
Wykazalem, ze wigkszos$¢ studentow byta Swiadomymi obserwatorami zjawisk kulturowych,
umiata krytycznie ocenia¢ obce praktyki kulturowe i unika¢ kulturowych nieporozumien.
Znaczna cze$¢ studentéw rozwingta swoje umiejetnosci jezykowe, a takze zyskata lepsze
zrozumienie zaro6wno swojej kultury, jak i kultury goszczacej. Studenci zglaszali jednak
trudno$ci zwigzane z bariera jezykowa, finansami oraz formalno$ciami za granicg. Wskazywali
takze na potrzebg lepszego przygotowania jezykowego i kulturowego przed wyjazdem.

Wplywowi wymiany zagranicznej na rozwoj kompetencji interkulturowej i komunikacyjne;j
poswiecitem tez dwa artykuty przekrojowe: Polish research on intercultural competence in
applied linguistics: a selective overview (2013b) i Dydaktyka jezykéw obcych wobec rosngcej
mobilnosci studentow (2014a). Wykazatem w nich, Zze zagraniczne wyjazdy edukacyjne sa
skutecznym narzedziem rozwijania interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, ale wiaza si¢
z wieloma wyzwaniami, takimi jak bariera jezykowa, roznice kulturowe czy problemy
finansowe. Wskazatem na potrzebe lepszego przygotowania studentow przed wyjazdem, aby
ich doswiadczenie byto bardziej owocne, szczegdlnie w kontekscie integracji wiedzy
kulturowej z codziennym zyciem i uczeniem si¢ jezyka.

Konkretne sugestie dotyczace treningdow interkulturowych powigzanych z nauka jezyka
obcego zawarlem w artykule Intercultural training - theoretical positions and classroom
implementation (2014b). Przeanalizowalem w nim rdézne podejscia do rozwijania
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, wskazujac jak mozna je praktycznie wdrozy¢.
Jako kluczowe wymienitem podejScia etnograficzne i semiotyczne, ktére pomagaja
podrézujacym uczniom 1 studentom porownywac wtasng kulturg z obca, sprzyjajac refleksji,
krytycznemu mysleniu, umiej¢tnos$ci krytycznego rozumienia przekazow wizualnych i
rozwojowi komptencji obcojezycznych.

W konsekwencji tych dociekan zainteresowato mnie, jakich strategii uzywajg uczestnicy
programéw wymiany, by uczy¢ si¢ jezyka i1 rozwija¢ kompetencje interkulturowe w czasie
pobytu za granicg. W publikacji Language and culture learning strategies in a study abroad
context (2016a) zbadatem strategie studentow wyjezdzajacych do Portugalii i Rumunii. Wyniki
pokazaty, ze preferencje dotyczace strategii uczenia si¢ jezyka i kultury nie zmienity si¢
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znaczaco w czasie pobytu za granicg. Przed wyjazdem najczesciej stosowane byly strategie
metapoznawcze (zwigzane z planowaniem i organizowaniem nauki), natomiast po wyjezdzie
zaobserwowano wzrost stosowania strategii kognitywnych, spotecznych i kompensacyjnych.
Strategie afektywne, zwigzane z zarzadzaniem emocjami, byly najrzadziej stosowane przed i
po wyjezdzie. W przypadku strategii uczenia si¢ kultury, uczestnicy najczesciej wybierali te
zwigzane z adaptacja do nowej kultury i nawigzywaniem relacji z lokalnymi mieszkancami,
natomiast najmniej stosowali strategie dotyczgce komunikacji niewerbalnej.

Przywotane badanie wykazalo, ze samo doswiadczenie pobytu za granicg nie wystarcza do
automatycznego zastosowania strategii uczenia si¢ jezyka i1 kultury, i ze potrzebne jest bardziej
swiadome 1 celowe podejscie do nauki w takich kontekstach. We wnioskach koncowych
zasugerowalem, ze programy wymiany moga korzysta¢ z bardziej ukierunkowanego treningu
strategicznego, aby maksymalizowa¢ zyski jezykowe 1 kulturowe.

W kolejnych pracach postanowitem zawezi¢ obszar moich poszukiwan i przyjrze¢ si¢
konkretnym studiom przypadkéw. Opublikowatem wyniki trzech takich badan. W artykule
Cultural noticing, language learning, and sources of tension during a study abroad experience
(2017a) zbadatem rozwdj kompetencji interkulturowych i umieje¢tnosci jezykowych polskiej
studentki chemii, Joanny, podczas semestralnego programu wymiany Erasmus+ w Portugalii.
Opartem si¢ na analizie systemOéw aktywnosci (ang. Activity Systems Analysis, ASA),
wywiadzie 1 dzienniku prowadzonym przez Joanng, co pozwolito mi zrozumie¢ interakcje i
napigcia wynikajace z zycia i nauki w nowym $rodowisku kulturowym. Badanie pokazato, ze
udzial w programie Erasmus+ pomodgl Joannie rozwingé kompetencje interkulturowe i
umiejetnosci  jezykowe, mimo poczatkowych trudnosci. Joanna wykazata si¢ duza
elastycznoscig 1 zdolnoscig do adaptacji w nowym S$rodowisku, co pomogto jej przetamac
bariery jezykowe i kulturowe. Analiza ASA pokazala, jak wazne jest dostrzezenie napig¢ i
konfliktéw jako okazji do nauki i rozwoju. Joanna stata si¢ przyktadem udanego ,,border
crossera”, czyli osoby, ktora potrafi skutecznie funkcjonowa¢ w miedzykulturowym
kontekscie. We wnioskach koncowych zasugerowatem, ze przyszie programy wymiany
powinny lepiej przygotowywac uczestnikéw do wyzwan kulturowych 1 jezykowych,
zapewniajac wsparcie nie tylko przed, ale i po wyjezdzie.

Drugie studium przypadku omowilem w artykule Successful L3 learning in a study abroad
context: a personal narrative (2017b). Dotyczyto ono nauki trzeciego jezyka przez polska
studentke anglistyki podczas semestralnego programu wymiany Erasmus+ w Turcji.
Narzegdziem badawczym byla osobista narracja uczestniczki Karoliny, ktora opisata swoje
do$wiadczenia zwigzane z nauka jezyka tureckiego podczas pobytu za granicg. Narracja
zostala przeanalizowana za pomocg podejscia ,,grounded theory”, aby zidentyfikowac
motywacje, emocje, strategie uczenia si¢, sukcesy 1 trudno$ci w nauce tureckiego. Dzigki
swojej otwartosci 1 zaangazowaniu, Karolina odniosta sukces w nauce jezyka tureckiego, mimo
poczatkowych trudnosci. Jej historia pokazuje, ze sukces w nauce jezyka w kontekscie studiow
za granicg zalezy od interakcji miedzy motywacja, osobowos$cia i mozliwo$ciami spotecznymi.
W omawianej publikacji podkre§lam znaczenie interakcji interkulturowych oraz motywacji
integratywnej w procesie nauki jezyka. Narracja Karoliny pokazuje, ze umiejetnosé
dostosowania si¢ do nowej kultury i aktywne poszukiwanie mozliwosci nauki sprzyjaja
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osiggnieciu sukcesu jezykowego. Dodatkowo, przywotane badanie potwierdza, ze osobista
narracja jest efektywnym narzedziem badawczym, umozliwiajacym zrozumienie procesu
uczenia si¢ jezyka w kontek$cie miedzynarodowych wymian studenckich.

Trzecie studium przypadku oméwitem w artykule Linguistic and intercultural gains of living
and studying abroad — an individual trajectory of a Polish student in the UK (2017c). Zbadatem
rozwo6j umiejetnosci jezykowych i1 migdzykulturowych polskiej studentki Agaty, ktéora w
wieku 19 lat przeniosta si¢ do Wielkiej Brytanii. Badanie oparte byto na wywiadzie z Agata,
ktory przeprowadzilem dwa lata po jej przyjezdzie do Wielkiej Brytanii. Ponownie
wykorzystatem metode ,,grounded theory”, aby zidentyfikowac¢ gtowne tematy i powtarzajace
sie motywy zwigzane z jej do§wiadczeniem. Proces analizy obejmowat wielokrotne kodowanie
danych w celu wylonienia gtdéwnych kategorii, takich jak: spostrzeganie kulturowe, napiecia
kulturowe oraz do$wiadczenia jezykowe. Badanie pokazalo, ze Agata, pomimo niechgci do
glebszego angazowania si¢ w brytyjska kulture, skutecznie zaadaptowata si¢ do zycia za
granicg. Jej sukces polegal na rozwoju kompetencji jezykowych, co pozwolito jej
funkcjonowa¢ w obcym s$rodowisku. W artykule tym wysuwam przypuszczenie, ze dla
niektorych studentéw zagranicznych jezyk obcy stanowi kluczowy aspekt ich do§wiadczenia,
a wyzwania zwigzane z komunikacjg interkulturowg sg traktowane jako drugorze¢dne.

W artykule Glottodydaktyczne obszary badan nad kompetencjq miedzykulturowg (2016b)
przedstawilem przeglad badan nad kompetencja migdzykulturowa w kontekscie dydaktyki
jezykdéw obcych. Omowitem rézne aspekty, takie jak rola nauczycieli jako mediatorow
kulturowych, materiaty dydaktyczne, wykorzystanie nowych technologii oraz edukacje na
réznych poziomach wiekowych — od dzieci po senioréw. Zwrdcitem uwage na istotne
wyzwania, m.in. brak odpowiednich narzedzi edukacyjnych i przygotowania nauczycieli do
rozwijania  kompetencji mi¢dzykulturowej.  PodkreSlitem takze, Ze ksztalcenie
mig¢dzykulturowe odgrywa marginalng role w polskich szkotach, pomimo jego kluczowego
znaczenia w przygotowaniu uczniéw do funkcjonowania w globalnym spoteczenstwie. W
artykule zawarlem rekomendacje dotyczace przysztych badan i praktyk dydaktycznych, w tym
wigkszy nacisk na treningi migdzykulturowe oraz wykorzystanie autentycznych materialow i
nowych technologii w nauczaniu.

We wczesniejszej publikacji Intercultural education at a pre-school level in the context of
Polish kindergarten curriculum changes (2015b) przyjalem nieco inny punkt widzenia.
Skupitem si¢ na mozliwoéci rozwoju kompetencji interkulturowej u dzieci w wieku
przedszkolnym. Analizie poddatem 24 sylabusy z 21 polskich uczelni, koncentrujac si¢ na
treSciach dot. edukacji migdzykulturowej. Wykazatem, ze wigkszos¢ programow ksztatcenia
nauczycieli przedszkolnych nie uwzgledniata nauczania o kulturach innych niz polska ani
rozwijania kompetencji migdzykulturowych, co oznacza brak odpowiedniego przygotowania
do nauczania tego aspektu. Nastepnie przeanalizowatem sze$¢ programow nauczania jezyka
obcego dla przedszkoli. Trzy z nich odnosity si¢ do edukacji miedzykulturowej, cho¢ glownie
w kontekscie kultury polskiej. Tylko jeden program szczegotowo opisat sposoby zapobiegania
uprzedzeniom 1 stereotypom rasowym. Ostatnim etapem tego badania byla analiza pigciu
programow nauczania je¢zyka angielskiego dla przedszkolakow. Programy te byty bardziej
zaawansowane pod wzgledem wprowadzania tre§ci migdzykulturowych, sugerujac techniki
nauczania, takie jak gry i zabawy, ktére moga pomodc w rozwijaniu $wiadomosci
miedzykulturowej u najmlodszych uczniow. Moje badanie pokazato, ze programy nauczania
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jezykéw obceych sg lepiej dostosowane do rozwijania kompetencji interkulturowej u dzieci
przedszkolnych niz programy ksztatcenia przysztych nauczycieli.

Dziatajac w ramach projektu ,,Szkota ¢wiczen” dla Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie
zostalem autorem trzech publikacji stluzacych rozwijaniu kompetencji interkulturowej na
lekcjach jezykow obcych. Celem Teorii w pigulce bylo zapoznanie nauczycieli jezykow
obcych z koncepcja kompetencji interkulturowej i zagadnieniami zwigzanymi z rozwijaniem
jej na lekcjach jezyka obcego. Wskazuje tam, dlaczego rozwijanie tej kompetencji jest wazne
oraz przedstawiam wyniki réznych badan, ktore pokazuja, jak najlepiej rozwija¢ kompetencje
interkulturowg w czasie lekcji. Poradnik Mentora to zbior praktycznych wskazowek
dotyczacych lekcji rozwijajacych kompetencje interkulturowa, jakie mentor (trener
nauczycieli) moze przekaza¢ praktykantom. Z kolei Zeszyt ¢wiczen to zbior zadan dla
praktykantéw, ktore maja pomdc im skuteczniej rozwija¢ kompetencj¢ interkulturows.

Pewnych podsumowan dokonatem w artykutach wieloautorskich Intercultural competence and
L2 acquisition in the study abroad context (2020; z: A. Wrobel, M. Ksigzek-Rog i Z. Moros-
Patys; wktad kazdego z autorow 25%), Kompetencja interkulturowa w nauce jezykow obcych
w obliczu wspotczesnego kryzysu tozsamosci (2020; z M. Ksigzek-Roég, A. Wrobel; wkiad
kazdego z autorow 33%) i Komunikacja interkulturowa jako wazny aspekt komunikacji
spotecznej XXI wieku (2020; z Z. Moros-Patys; wktad autoréw po 50%). W tych
opracowaniach teoretycznych zbadaliSmy rol¢ kompetencji interkulturowej w przyswajaniu
jezyka obcego w kontek$cie programow studiow za granica, jak i z perspektywy wyzwan
komunikacyjnych 21 wieku. OmowiliSmy przede wszystkim, jak kompetencje interkulturowe
przed wyjazdem moga zwickszy¢ szanse na sukces jezykowy podczas pobytu. Na podstawie
obszernego przegladu literatury wykazaliSmy wptyw réznych zmiennych, zaroéwno
jezykowych (np. poziom bieglosci, mozliwosci recepcji 1 produkcji jezykowej), jak 1
niejezykowych (np. wiek, motywacja, osobowos$¢) na wyniki nauki jezyka obcego.
Omowilismy takze narzedzia do zbierania danych, takie jak wywiady 1 ankiety, i
podkreslilismy, Ze sama ekspozycja na jezyk i kultur¢ docelowa nie gwarantuje sukcesu, gdyz
kluczowe s roznice indywidualne, takie jak gotowos¢ komunikacyjna czy wilasnie poziom
kompetencji interkulturowej.

Podsumowujac, w moich badaniach zajmowalem si¢ dotad analizg procesu nabywania
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, zarowno w konteks$cie programéw wymiany
studenckiej, dydaktyki jezyka obcego, jak 1 w kontek$cie edukacji nauczycieli. W moich
publikacjach wykazatem refleksje nad problematyka kompetencji interkulturowej w edukacji
jezykowej, wskazujac na konieczno$¢ wprowadzania treningéw interkulturowych w
programach ksztatcenia nauczycieli oraz na potrzebe (i mozliwos¢!) rozwijania tej kompetencji
od najmtodszych lat. Zasugerowalem takze konkretne, praktyczne rozwigzania tych wyzwan.
Moje prace, obejmujace rozne grupy wiekowe i edukacyjne, od przedszkolakow po dorostych,
dostarczyly wnioskow na temat wyzwan i potencjalnych rozwigzan w ksztalceniu
interkulturowym.

Moje zainteresowanie interkulturowg kompetencja komunikacyjng stopniowo przerodzito si¢
W zainteresowanie pragmatyka obcojezyczng, ktéra roOwniez osadzona jest w zrozumieniu
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norm kulturowych innego obszaru jezykowego. Wyrazem tego jest monografia oméwiona w
pkt. 4.1 1 artykuly poswigcone rozwijaniu kompetencji pragmatycznej w podejsciu
zadaniowym (wigcej na ten temat w pkt. 4.2.3). W przysztych badaniach planuje potaczy¢
rozwijanie kompetencji interkulturowej i kompetencji pragmatycznej z podejsciem
zadaniowym, ktére skupia si¢ na wykonywaniu autentycznych zadan komunikacyjnych,
majacych na celu rozwijanie umiej¢tnosci jezykowych w konteks$cie realnych sytuacji, na
przyktad poprzez tworzenie zadan opartych na autentycznych sytuacjach miedzykulturowych.
Przyktadowo, projektujgc zadania, ktore wymagaja od uczacych si¢ interakcji z
przedstawicielami r6znych kultur (online lub offline), analizowania tekstow kulturowych (np.
filmow, artykutéw prasowych, postow w mediach spotecznosciowych) lub rozwigzywania
probleméw komunikacyjnych w kontekscie migdzykulturowym.
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4.2.2 Kreatywnos¢ w dydaktyce jezykow obcych

Drugi istotny obszar moich badan dotyczy kreatywnych zachowan jezykowych oséb uczacych
si¢ jezykoOw obcych. Kreatywnos$¢, ktéra przez dlugi czas byta uznawana za zabawe i
ekstrawagancje, obecnie stanowi wazny nurt badan w filozofii, pedagogice, psychologii,
kognitywistyce, a nawet w prawodawstwie, polityce i biznesie (zob. Rog, 2017). Bylem
prawdopodobnie pierwsza osoba w Polsce, ktora wprowadzita zagadnienia myslenia
kreatywnego i kreatywnosci w jezyku obcym na grunt glottodydaktyki. W moich badaniach
skupitem si¢ na kreatywnosci z perspektywy uczacych si¢ i nauczycieli jezykow obcych oraz
z perspektywy tworczego potencjatu samego jezyka.

Pierwsza publikacja, w ktorej poruszylem ten temat byly Tworcze zachowania jezykowe
uczniow na lekcji jezyka obcego (2013a), ktorg zamieScitem w biuletynie pilskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Byl to artykut skierowany do nauczycieli jezykdw obcych, w
ktorym przedstawilem korzySci plynace z rozwijania kreatywnosci jezykowej oraz
przedstawilem praktyczne pomysty na jej rozwijanie. W ramach wspoétpracy z Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Pile przeprowadzitem tez lekcje pokazowe dla nauczycieli z Pity
1 okolic, ktore mialy sta¢ si¢ inspiracja do wprowadzenia elementdw rozwijania kreatywnosci
jezykowej w nauczaniu jezykow obcych. Z rozwijania kreatywnos$ci uczniowskiej szkolitem
nauczycieli takze w ramach wspolpracy z FRSE, IATEFL i na licznych warsztatach (zob. pkt
6.3.2). Stworzytem takze autorski program nauczania j¢zyka angielskiego w liceum
nastawiony na rozwijanie kreatywnosci w jezyku obcym.

We wczesnym artykule z tego okresu, Nauczanie jezyka formulicznego a rozwijanie
kreatywnosci jezykowej — przeglgd badan (2013b), poruszytem kwesti¢ zaleznosci pomiedzy
nauczaniem zwrotow jezykowych o statej strukturze (tzw. jezyka formulicznego) a
rozwijaniem kreatywnosci jezykowej uczacych sie. Wskazalem, ze nauka jezyka
formulicznego moze utatwia¢ nauke jezyka obcego, zwlaszcza poprzez przyspieszenie procesu
uzywania jezyka w praktyce. Ponadto, opanowanie jezyka formulicznego, przy jednoczesnym
rozwijaniu kreatywnosci j¢zykowej, pozwala uczacym si¢ na bardziej elastyczne 1 dynamiczne
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postugiwanie si¢ j¢zykiem, co z kolei moze przektadac si¢ na wigksza swobode w komunikacji,
lepsza ptynno$¢ 1 poprawnos¢ oraz samodzielno$¢ w uzyciu jezyka.

To, w jaki sposob wprowadzenie technik kreatywnego myslenia i rozwijanie kreatywnosci
jezykowej moze wspiera¢ proces nauczania jezykow obcych, omowitem w dwoéch artykutach
przegladowych. W pierwszym z nich, Kreatywnos¢ a skuteczne nauczanie jezykow obcych
(2018), podkreslitem, ze kreatywno$¢ jest uznawana za proces myslowy najwyzszego rzedu,
ktory integruje rézne operacje myslowe, takie jak eksplorowanie, kombinowanie,
transformowanie 1 generowanie alternatywnych rozwigzan. Wskazalem, ze d¢wiczenia
wymagajace od uczacych si¢ myslenia kreatywnego, takie jak tworzenie wypowiedzi ustnych
1 pisemnych, prowadzenie dedukcji czy formulowanie hipotez, sprzyjajg glebszemu
przetwarzaniu tresci, co z kolei przektada si¢ na lepsze zapamigtywanie materiatu jezykowego.
Zwrocilem tez uwage na koncepcje glebokiego przetwarzania danych, zgodnie z ktorg to nie
liczba powtorzen, ale jako$¢ przetwarzania informacji decyduje o trwatosci $ladow
pamieciowych. Glgbokie przetwarzanie polega na analizie znaczenia i lgczeniu nowych
informacji z juz istniejaca wiedza, co zwicksza prawdopodobienstwo dhlugotrwalego
zapamigtania materialu. Jednocze$nie zaproponowalem szereg autorskich ¢wiczen
rozwijajacych kreatywno$¢, zarowno w konteks$cie sprawnosci produktywnych, jak i

receptywnych.

W drugim artykule przegladowym pt. Approach to teaching foreign languages with recourse
to creativity (2019) wyszedlem od spostrzezenia, ze cho¢ pojecie kreatywnosci dopiero
zaczyna zyskiwaé na znaczeniu w dydaktyce jezykow, badania juz wskazuja na jej pozytywny
wplyw na rozwdj kompetencji jezykowych. Zaproponowalem wtedy model, ktory opiera si¢
na dwoch zatozeniach: po pierwsze, kreatywnos$¢ uczacych si¢ nalezy stymulowaé poprzez
rdzne operacje umystowe; po drugie, nalezy eliminowac bariery psychologiczne, ktére hamuja
kompetencje komunikacyjne uczniéw. Zaproponowatem takze autorskie zadania, ktore
zaroOwno stymulujg kreatywnos$¢, jak 1 pomagajg uczniom przezwyciezy¢ wewnetrzne blokady,
takie jak lgk przed btgdami lub negatywna ocena.

Jedna z publikacji o charakterze przekrojowym poswigcitem barierom psychologicznym, ktore
moga hamowac rozwoj kompetencji obcojezycznej. W artykule Inhibitions, creativity, and L2
acquisition (2020) zdefiniowatem te bariery jako przeszkody, ktore mogg ogranicza¢ udziat w
interakcjach jezykowych, co negatywnie wplywa na przyswajanie drugiego jezyka i
postulowatem, ze wspieranie kreatywnos$ci moze pomoc w obnizeniu tych barier, co w
rezultacie moze zwigkszy¢ efektywno$¢ nauki jezyka. Wskazalem na podobienstwa w
blokadach, ktore hamuja zaré6wno myslenie kreatywne, jak 1 rozwoj jezykowy. Bariery
psychologiczne w nauce jezyka moga obejmowaé¢ m.in. Igk jezykowy, lek przed ocena,
krytyka, ryzykiem czy obawa przed nowoscig, co moze utrudnia¢ otwarto$¢ na nowe
doswiadczenia jezykowe. Podobnie w kontek$cie kreatywnosci, blokady takie jak lek przed
nowoscig czy sklonno$¢ do negatywnej oceny innych pomystow moga ogranicza¢ proces
tworczy. Podkreslitem, Ze zadania oparte na kreatywno$ci pomagaja uczniom angazowac si¢
W spontaniczne i ryzykowne dzialania jezykowe, co sprzyja rozwijaniu pewnosci siebie i
otwartosci na interakcje. Ponadto, takie zadania promujg glebsze przetwarzanie informacji
jezykowych, co z kolei zwigksza zapamigtywanie 1 praktyczne umiejetnosci jezykowe.
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Pierwsze badanie, jakie przeprowadzitlem w odniesieniu do kreatywnosci jezykowej omowitem
w artykule Techniki kreatywnego myslenia w dydaktyce jezyka specjalistycznego (2015).
Zbadatem, w jaki sposob zastosowanie technik kreatywnego mys$lenia moze wspierad
nauczanie jezyka angielskiego w konteks$cie specjalistycznym, szczegodlnie w dziedzinie
biznesu. Badanie miato charakter quasi-eksperymentu i przeprowadzitlem je wérod studentéw
filologii angielskiej (N = 13), ktorzy uczyli si¢ angiclskiego jezyka biznesowego. Techniki
kreatywne, takie jak ¢wiczenia na tworzenie pytan, opowiadania czy projektowanie idealnych
produktéw, miaty na celu rozwoj umiejetnosci jezykowych studentow, szczegdlnie w zakresie
spontanicznego uzycia fachowej terminologii, rozwoju komunikacji, mys$lenia metaforycznego
i niestandardowego rozwigzywania probleméw. Wnioski z badania wykazaly, ze zastosowanie
technik kreatywnych pomogto studentom w lepszym przyswajaniu specjalistycznych terminow
oraz poprawito ich ptynno$¢ wypowiedzi i zdolno$¢ radzenia sobie w roznych sytuacjach
komunikacyjnych. Dodatkowo, techniki te pobudzily wyobrazni¢ studentéw, co wplyneto
pozytywnie na motywacj¢ 1 zaangazowanie w nauke.

Drugie badanie, ktore przeprowadzitem z Martg Ksigzek-Rog (wktad po 50%), omowilismy w
artykule Learner creativity in L2 instruction — experienced teachers’ perspective (2018).
Chcielismy wtedy pozna¢ opinie doswiadczonych nauczycieli jezykow obcych (N = 9) na
temat rozwijania uczniowskiej kreatywnosci. Nauczycieli tych zaprosiliSmy do udziatu w pot-
ustrukturyzowanym wywiadzie grupowym, ktéry przeprowadzilismy po warsztatach
doskonalenia zawodowego. Analiza wywiadu pokazata, ze nauczyciele maja niepelne
zrozumienie kreatywnosci, gldwnie utozsamiajac ja z wynikami jezykowymi uczniow. Mimo
ze uznaja kreatywno$¢ za istotng w nauczaniu j¢zyka, nie potrafig precyzyjnie wyjasnic, jak
doktadnie przyczynia si¢ ona do procesu uczenia sig.

Trzecie badanie oméwitem w artykule A disinhibiting effect of linguistic creativity on L2
acquisition (2021). Dotyczyto ono tego, jak zadania stymulujace kreatywno$¢ wptywaja na
przetamywanie barier emocjonalnych ucznidow i czy poprawiaja ptynnos¢ oraz poprawnosc¢
wypowiedzi w jezyku obcym. Badanie miato forme¢ quasi-eksperymentu 1 objeto dwie grupy
licealistow: eksperymentalng (n = 14) 1 kontrolng (n = 16). Przez 20 tygodni grupa
eksperymentalna wykonywala zadania stymulujace kreatywno$¢, natomiast grupa kontrolna
realizowala standardowy program nauki jezyka angielskiego. W obu grupach przed i po
interwencji przeprowadzono testy, w ktorych mierzono ptynno$¢ (tempo mowienia, liczba
sylab na sekunde¢) oraz poprawnos¢ (procent poprawnych jednostek jezykowych). Uczestnicy
z grupy eksperymentalnej, znacznie poprawili swoje tempo mowienia i zwigkszyli dtugos¢
swoich wypowiedzi w poréwnaniu do grupy kontrolnej. Ponadto, ta grupa wykazywata
wiekszg che¢ angazowania si¢ w rozmowy, co wskazuje, ze zadania kreatywne pomogly w
przetamaniu barier emocjonalnych. Natomiast poprawa w zakresie poprawnos$ci jezykowe;j
byla wigksza w grupie kontrolnej, co sugeruje, ze rozwijanie kreatywnosci jezykowej
niekoniecznie wptywa na wigkszg poprawnosc.

Moim najwazniejszym osiggni¢ciem w tej tematyce jest monografia Kreatywnosé w dydaktyce
jezykow obcych (2017), w ktérej omawiam role kreatywnos$ci w nauczaniu jezykow obcych.

Gtowna teza, jaka postawilem w tej monografii, odnosita si¢ do faktu, ze kreatywnos¢
(rozumiana jako proces tworzenia nowych, oryginalnych i uzytecznych pomystéw) odgrywa
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istotng role 1 moze by¢ rozwijana w procesie uczenia si¢ jezykow obcych. W ksigzce tej
przedstawiam autorskie rozwigzania i model rozwijania kreatywnos$ci w nauczaniu jezykow
obcych. W szczeg6lnosci proponuj¢ model treningu kreatywnego myslenia na lekcji jezyka
obcego, ktory sktada si¢ z trzech kluczowych elementow:

1. Stymulowanie kreatywnos$ci poprzez roznorodne metody heurystyczne, ktore stanowia
narzedzia do tworczego rozwigzywania problemow. Przyklady tych metod obejmuja
m.in. technike¢ burzy m6zgdéw, analizy morfologicznej i funkcjonalnej, a takze system
TRoP (Tworcze Rozwigzywanie Problemow) E. Necki.

2. Eliminowanie blokad tworczych, takich jak fiksacja na jednym rozwigzaniu. Przyktady
takiego dziatania obejmujg strategi¢ opdzniania oceny pomystow 1 stosowanie
alternatywnych metod poszukiwania rozwigzan.

3. Autorefleksja nad kreatywnoscig, ktora opiera si¢ samopoznaniu i refleksji nad
wlasnymi procesami tworczymi jako kluczowymi elementami rozwijania kreatywnosci
zard6wno u nauczycieli, jak 1 uczniow.

Wszystkie powyzsze techniki odnosza si¢ do wykorzystania jezyka obcego w procesie
rozwijania kreatywnego myslenia. Ponadto, w ksigzce prezentuj¢ konkretne ¢wiczenia i
zadania, ktoére maja na celu aktywacje procesow tworczych u ucznidw, jak np. technika
SCAMPER, koto pomystéw czy ¢wiczenia zwigzane z odgrywaniem rél, ktére wspieraja
tworcze mysSlenie. Podkre§lam réwniez role stworzenia odpowiednich warunkow
dydaktycznych sprzyjajacych kreatywnos$ci, w tym na angazowanie ucznidow w proces uczenia
si¢ poprzez zadania problemowe oraz promowanie atmosfery sprzyjajacej tworczemu
mys$leniu.

Gloéwne wnioski ptynace z tej monografii wskazuja, ze kreatywno$¢ nauczycieli nie bierze si¢
wylacznie z naturalnych predyspozycji, ale ma podwaliny w solidnej wiedzy j¢zykoznawczej,
dydaktycznej i metodycznej. W odniesieniu do prakseologii dziatan nauczycielskich, zwracam
uwagg, ze kreatywnos$¢ w dydaktyce jezykow obcych powinna by¢ postrzegana nie tylko jako
element wzbogacajacy zajgcia, ale jako kluczowy czynnik poprawiajacy skutecznosé
nauczania. W rzeczonej monografii postuluje, zeby nauczyciele wykorzystywali roznorodne
zadania rozwijajace mys$lenie kreatywne, co nie tylko podnosi efektywnos$¢ nauczania, ale
takze motywuje uczacych si¢ i zwigksza ich zaangazowanie w proces uczenia sig.

Podsumowujac te sekcj¢, moje dotychczasowe badania w odniesieniu do kreatywnosci na
lekcji jezyka obcego pokazuja, ze stymulowanie uczniowskiej kreatywnosci moze obnizy¢
bariery afektywne, poprawi¢ plynno$¢ wypowiedzi ustnych 1 zwigkszy¢ ogo6lng efektywnos¢
uczenia si¢ jezyka obcego. W odniesieniu do nauczycieli jezykéw obcych, wykazatem wage
gruntownego przygotowania jezykoznawczo-metodycznego w tworczym dziataniu (innymi
stowy, nauczyciele z bogatym repertuarem technik sg zwykle bardziej kreatywni w swojej
pracy). W przyszto$ci zamierzam rozszerzy¢ swoje badania nad kreatywnosciag w dydaktyce
jezykdéw obcych poprzez powigzanie jej z moim obecnym zainteresowaniem podejsciem
zadaniowym, np. poprzez zwrocenie uwagi na mozliwos$ci 1 ograniczenie projektowania i
sekwencjonowania zadan, ktore jednocze$nie rozwijatyby kreatywnos$¢, ale nadal osadzone
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bylyby w realnych sytuacjach. Podej$cie zadaniowe ktadzie m.in. nacisk na interakcje miedzy
uczniami, wigc zadania moglyby by¢ wykonywane grupowo 1 wymaga¢ wspolnego
rozwigzywania problemow, tworzenia opowiadan czy negocjacji. Mozna by roéwniez
projektowaé zadania, ktore nie maja jednego wlasciwego rozwigzania, ale zachgcajg do
eksperymentowania z r6znymi formami jezykowymi i twérczym wyrazaniem siebie. Ponadto,
moim kolejnym pomystem na przyszitos¢ jest opracowanie modelu oceny wykonania zadania,
ktory oprocz skutecznosci komunikacyjnej i poprawnosci jezykowej mogiby bra¢ pod uwage
innowacyjno$¢ zaproponowanych rozwigzan.
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4.2.3 Podejscie zadaniowe w nauczaniu i uczeniu sie jezyka obcego
Po roku 2020, zainspirowany refleksja nad wlasnym warsztatem nauczycielskim oraz lektura
prac Roda Ellisa i Michaela Longa na temat podej$cia zadaniowego, zaczatem koncentrowaé
swoje badania na roli zadan w procesie nauczania jezykow obcych.

W artykule Trudnosé¢ zadania komunikacyjnego a bogactwo leksykalne wypowiedzi uczniow
(2021a) omoéwitem badanie wplywu poziomu trudnos$ci zadan na bogactwo leksykalne
wypowiedzi ustnych uczacych si¢ jezyka angielskiego jako obcego (N = 28). Testy
nieparametryczne wykazaty, ze uczacy si¢ produkowali wigcej stOw w miare wzrostu trudnosci
zadan. Wzrost trudnos$ci zadania powodowat takze zwigkszenie uzycia rzadziej spotykanych
stow, cho¢ ich zréznicowanie leksykalne zmniejszato sig. Gestos¢ leksykalna rowniez malata
w najtrudniejszym zadaniu, co moglo wskazywa¢ na wigksza klarowno$¢ wypowiedzi
uczestnikow. Wyniki sugeruja, ze trudniejsze zadania sprzyjaja uzyciu bogatszego stownictwa,
co moze miec¢ istotne implikacje dla projektowania zadanh w nauczaniu jezykéw obcych.
Kontynuujac ten obszar poszukiwan, w artykule The impact of task complexity and task
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repetition on L2 lexical complexity (2021b) zbadatem wptyw ztozonosSci zadania oraz efekty
jego powtarzania na ztozono$¢ leksykalng uczestnikow (N = 24). Wykazatem, ze powtarzanie
zadan, szczegoélnie zlozonych, sprzyja bogatszej produkcji leksykalnej, zaréwno pod
wzgledem liczby stow, jak i ich réznorodnosci. W przypadku powtarzania prostych zadan
uczestnicy wykorzystuja bardziej powszechne stowa, a ich wypowiedzi stajg si¢ bardziej
przejrzyste. Jednocze$nie uzyskane przeze mnie wyniki sugerujg, ze powtarzanie zadan
wplywa na ztozono$¢ leksykalng w wigkszym stopniu niz ztozonos$¢ samych zadan.

Cze$¢ badan nad podejsciem zadaniowym poswigcitem mozliwosci nauczania réznych
aspektow pragmatyki obcojezycznej. W artykule Teaching L2 pragmatics: The effects of
different types of task implementation vs a PPP framework (2024a) przeanalizowatem wptyw
r6znych typow implementacji zadan na przyswajanie pragmatyki w jezyku obcym przez
uczacych si¢ (N = 81) na poziomie S$redniozaawansowanym. Pordéwnalem trzy grupy
eksperymentalne: dwie stosujace podejscie zadaniowe z rdéznym poziomem instrukcji
eksplicytnej i grupe korzystajaca z tradycyjnego podejscia PPP (ang. presentation-practice-
production). Dane zebralem za pomocg pisemnych zadan wymagajacych dokonczenia
dyskursu (ang. written discourse completion tasks) przeprowadzonych przed i po interwencji
oraz z opoOznieniem, a wyniki przeanalizowatem statystycznie za pomocg testow
nieparametrycznych. Glowny wnioskiem z tego badania byl taki, ze wszystkie typy
implementacji zadan byty skuteczne, ale najlepsze rezultaty uzyskano w grupie, ktora tgczyta
nauczanie implicytne z elementami instrukcji eksplicytnej. W artykule napisanym wraz z
Arturem Urbaniakiem (Impact of task-based and task-supported L2 teaching on the use of
connective markers in learners’ written performance, 2024; wktad kazdego autora 50%)
omoOwiliSmy wpltyw podejécia zadaniowego vs. podejScia wspieranego zadaniami na
przyswajanie markerow 1aczacych w pisemnych pracach uczniow (N = 82) jezyka
angielskiego. Wyniki wykazaty, ze obie grupy eksperymentalne osiagnety lepsze wyniki niz
grupa kontrolna, zwtaszcza w zakresie ilosci 1 jakosci uzytych markeréw. Chociaz roéznice
miedzy grupami eksperymentalnymi nie byly znaczace, grupa pracujaca w podejsciu
zadaniowym wykazala nieznaczng przewage w tescie odtozonym w czasie. Z kolei w artykule
Exploring task-based learning of L2 English formulaic sequences from an intra- and inter-
individual perspective (2024b) opisatem skuteczno$¢ trzech réznych zadan w nauczaniu
sekwencji interakcyjnych jezyka angielskiego jako obcego. Wykazatem postep w we
wszystkich trzech grupach, niezaleznie od zastosowanych zadan 1 brak istotnych statystycznie
r6éznic migdzy grupami. Jednak na poziomie indywidualnym, zgodnie z teorig ztozonych
systemow dynamicznych (ang. complex dynamic systems theory) wykazatem unikalne wzorce
postepu 1 regresji u poszczegdlnych uczacych sig.

Moje inne badania dotyczace podejscia zadaniowego dotycza réwniez wytrwatoSci w
nauczaniu (ang. grit). W badaniu, ktére przeprowadzitem wraz z Markiem Krawcem (Task
repetition and L2 grit: Exploring the interplay in language learners' oral performance, 2024;
wktad kazdego autora 50%) analizujemy wplyw powtarzania zadan na wypowiedzi ustne
uczacych sig, z uwzglednieniem indywidualnych réznic w poziomie wytrwato§ci w nauce
jezyka. Wyniki badania z udzialem 42 ucznidw z wykorzystaniem uogélnionego modelu
liniowego pokazuja, ze zar6wno oosby o wysokim, jak i niskim poziomie wytrwato$ci zyskaty
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na dwukrotnym wykonaniu tego samego zadania, przy czym osoby o wyzszym poziomie
wytrwatosci osiagnety lepsze wyniki w zakresie ptynnosci, ztozonos$ci i poprawnosci.

Oprocz badan nad podejsciem zadaniowym popularyzowatem réwniez t¢ metodyke wsrod
nauczycieli jezykow obcych. W czasopismie ,,Jezyki Obce w Szkole” opublikowalem trzy
artykuty. W artykule Optymalizacja zadan interakcji ustnej (2020) omoéwitem, jak nauczyciele
mogg sterowa¢ warunkami wykonywania zadan komunikacyjnych w klasie, aby usprawnic¢
proces nabywania jezyka obcego. Interakcja ustna, rozumiana jako werbalna wymiana migdzy
uczniami oraz nauczycielem, moze bowiem przyspiesza¢ akwizycje jezyka poprzez produkcije
jezykowa, identyfikacje luk w wiedzy oraz negocjowanie znaczen. Z kolei w artykule
Podejscie zadaniowe — zalozenia teoretyczne i rozwigzania praktyczne (2021C) opisuje
teoretyczne podstawy oraz praktyczne zastosowania podejscia zadaniowego w nauczaniu
jezykow obcych. Ponadto, w artykule napisanym wraz z Martg Ksigzek-Rog Korekta bledow
jako naprawa wypowiedzi ustnych (2023; wktad kazdego z autorow 50%) omawiamy temat
korekty btedow w procesie uczenia si¢ jezykow obcych, wskazujac na jego kluczowa role w
rozwoju kompetencji komunikacyjnej i zwracajac uwage na to, ze podejscie zadaniowe
przywrocito znaczenie takiej korekty. Zas w artykule SLA theory and research: A case for task-
based teaching (2023) napisanym wraz z Maciejem Laskowskim (wklad po 50%),
przedstawiamy argumenty na rzecz podejécia zadaniowego w nauczaniu jezykow obcych,
oparte na badaniach nad przyswajaniem drugiego jezyka.

Podsumowujac, moje badania nad podejsciem zadaniowym w nauczaniu jezykow obcych
koncentruja si¢ na wptywie trudnosci i ztozono$ci zadan, efektach kilkukrotnego wykonywania
tego samego zadania oraz zwigzkach z indywidualnymi cechami uczacych si¢, takimi jak
wytrwato$§¢ w nauce (ang. grit) i zadowolenie z wykonywania zadan (ang. task enjoyment;
artykul jest obecnie w recenzji). Moje analizy wykazaly, ze trudniejsze i bardziej ztozone
zadania sprzyjaja bogatszej produkcji leksykalnej, a powtarzanie zadan znaczaco wptywa na
poprawe zlozono$ci, ptynnosci 1 poprawnosci jezykowej, szczegodlnie u uczacych si¢ o
wyzszym poziomie wytrwalosci. Badania te majg istotne implikacje dla projektowania zadan
dydaktycznych w kontek$cie nauczania jezykdéw obcych, zwlaszcza jesli chodzi o
dostosowanie ich do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczacych sig.

W przysztosci planuj¢ kontynuowac badania nad wplywem zadan na r6zne aspekty uczenia si¢
jezyka obcego, z szczegblnym naciskiem na pragmatyke oraz rozwoj kompetencji
komunikacyjnej. Chce zbada¢, w jaki sposodb réznorodnos¢ i stopien trudnosci zadan moga
wplywac na przyswajanie bardziej ztozonych struktur jezykowych, a takze poglebi¢ badania
nad powtarzaniem zadan i jego dlugoterminowym wptywem na efektywnos¢ nauki jezyka.
Planuje rowniez dalsze analizy dotyczace indywidualnych roznic ucznidw, zwlaszcza ich
zadowolenia z wykonywania zadan (ang. task enjoyment), aby lepiej zrozumie¢, jak te czynniki
moga by¢ wykorzystywane w optymalizacji podejscia zadaniowego.

Wybrane publikacje:

1. Rog, T. (2020). Optymalizacja zadan interakcji ustnej. Jezyki Obce w Szkole, 3(2020), 5-12.
https://doi.org/10.47050/jows.2020.3.5-12
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2. Rog, T. (2021a). Trudno$¢ zadania komunikacyjnego a bogactwo leksykalne wypowiedzi uczniow.
Neofilolog, 56(2), 337-356. https://doi.org/10.14746/n.2021.56.2.11

3. Rog, T. (2021b). The impact of task complexity and task repetition on L2 lexical complexity. Konin
Language Studies, 9(4), 409-433.

4. Rog, T. (2021c). Podejscie zadaniowe — zatozenia teoretyczne i rozwiazania praktyczne. Jezyki Obce w
Szkole, 4(21), 97-108. https://doi.org/10.47050/jows.2021.4.97-108

5. Rog, T., & Ksigzek-Rog, M. (2023). Korekta btedow jako naprawa wypowiedzi ustnych. Jezyki Obce w
Szkole, 2, 43-52. https://doi.org/10.47050/jows.2023.2.43-52

6. Rog, T., & Laskowski, M. (2023). SLA theory and research: A case for task-based teaching. W: M.
Krawiec et al. (Red.), Various facets of foreign language education (str. 243-262). Hamburg: Dr Kovac
Verlag

7. Rog, T.(2024a). Teaching L2 pragmatics: The effects of different types of task implementation vs a PPP
framework. Neofilolog, 62(2), 502-520. https://doi.org/10.14746/n.2024.62.2.10

8. Rog, T., Urbaniak, A. (2024). Impact of task-based and task-supported L2 teaching on the use of
connective markers in learners’ written performance. Theory and Practice of Second Language
Acquisition, 10/2. https://doi.org/10.31261/TAPSLA.15113

9. Rog, T. (2024b). Exploring task-based learning of L2 English formulaic sequences from an intra- and
inter-individual perspective. Anglica Wratislaviensia 62.1 https://doi.org/ 10.19195/0301-7966.62.1.6

10. Rog, T., & Krawiec, M. (2024). Task repetition and L2 grit: Exploring the interplay in language learners’
oral performance. Task: Journal on Task-Based Language Teaching, 4(2), 242-267.
https://doi.org/10.1075/task.00034.rog

11. Rog, T. (w druku). Computer-assisted task-based assessment. In: L. McCallum, D. Tafazoli (Eds). The
Palgrave Encyclopedia of Computer-Assisted Language Learning, Cham: Springer.

12. Roég, T. (w druku) Nauczanie jezyka obcego na potrzeby przemystu 4.0 - projektowanie zajeé w
podejsciu zadaniowym. Neofilolog 64/2.

13. Rég, T. (w druku) The interaction between task repetition and oral task enjoyment: effects on speech
complexity, accuracy, and fluency. Language Teaching.

14. Rog, T. (w recenzji) Anxiety, enjoyment, or grit: which matters more for L2 achievement among Polish
secondary school learners?

15. Rég, T. (w recenzji) The impact of task-based and task-supported instruction on the acquisition of L2
hedge phrases.

16. Roég, T. (w recenzji) Interaction between task sequencing, task enjoyment, and motivation in L2 writing
performance.

5. Informacja o wykazywaniu si¢ istotng aktywno$cig naukowa albo artystyczng
realizowang w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury, w
szczegOlnosci zagranicznej.

5.1 Wystapienia na krajowych i migdzynarodowych konferencjach naukowych

Wazna czescig mojej pracy naukowej jest takze udzial w konferencjach naukowych. Od
poczatku mojej dziatalnosci naukowej wygtositem 31 referatow na konferencjach krajowych i
miedzynarodowych. Przed uzyskaniem stopnia doktora byto to 9 referatow, zas po uzyskaniu
stopnia doktora 22 referatow, z czego 11 to konferencje o charakterze migdzynarodowym, 9
konferencji polskich i jedna online. W Polsce, regularnie uczestnicz¢ w konferencjach
Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego, w ramach ktorego bedg organizatorem konferencji
w 2026 roku. Lista konferencji wraz z tytutami referatow znajduje si¢ w Zataczniku 1.
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W roku 2024 wyglositem seri¢ wykladow dotyczaca podejscia zadaniowego w nauczaniu i
uczeniu si¢ jezykow obcych w Katedrze anglistyki i amerykanistyki UCM na Uniwersytecie
Cyryla i Metodego w Trnawie (Stowacja).

5.2 Organizacja konferencji naukowych
Bylem zaangazowany w organizacj¢ 5 konferencji naukowych

1. 2-3.04.2025 - przewodniczacy komitetu organizacyjnego II Ogdlnopolskiej
Konferencji Naukowej ,,Filologia i lingwistyka — praktycznie” w ANS w Pile

2. 18-19.04.2023 - przewodniczacy komitetu organizacyjnego ogdlnopolskiej
konferencji ,,Filologia- praktycznie”, w ANS w Pile

3. 3-4.10.2018. Trzecia pilska miedzynarodowa konferencja filologiczna “Komunikacja
W przestrzeni instytucjonalnej: mozliwosci oraz wyzwania” — cztonek komitetu
organizacyjnego

4. 17-18.10.2017. Pilska Miedzynarodowa Konferencja Filologiczna “Komunikacja -
Kultura - Przestrzen - Tozsamos$¢” - 11 edycja — cztonek komitetu organizacyjnego

5. 17-18.11.2015. Miedzynarodowe Seminarium Naukowe “Mosty a nie mury”,
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Pile — cztonek komitetu organizacyjnego.

Bylem takze cztonkiem komitetu naukowego konferencji pt. Teaching languages post-covidly
organizowanej przez Migdzynarodowe Stowarzyszenia ATEE we wspolpracy z uniwersytetem
Eskisehir Osmangazi z Turcji i University of Latvia, w dniu 28 maja 2021 w formule zdalnej.
Strona www konferencji: https://atee.education/thegem_news/one-day-online-conference-
teaching-languages-post-covidly-on-28-may-2021/

5.3 Cztonkostwo w redakcji czasopisma naukowego
Wraz z Markiem Krawcem i Feritem Kiligkaya jestem cztonkiem redakcji wydania czasopisma
naukowego Lublin Studies in Modern Languages and Literature

e Krawiec, M., Kiligkaya, F., & Rog, T. (2023). Foreign language learning and teaching
in pandemic and non-pandemic times. Lublin Studies in Modern Languages and
Literature, 47(3). Maria Curie-Sktodowska University Press. E-ISSN 2450-4580.

5.4 Cztonkostwo w mig¢dzynarodowych lub krajowych organizacjach i1 towarzystwach
naukowych

0Od 2010 r. jestem cztonkiem Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego, w ktorym petnitem
role cztonka komisji skrutacyjne;.

Od 2021 r. jestem cztonkiem International Association of Task-Based Language Teaching
(IATBLT).

Od 2022 r. jestem cztonkiem International Association for Teaching Pragmatics.

Cztonkostwo w tych organizacjach pozwala mi na wymian¢ wiedzy oraz udzial w
konferencjach, seminariach 1 webinarach (np. seria webinarow IATBLT dotyczaca réznych
aspektow teoretycznych, metodologicznych 1 dydaktycznych podej$cia zadaniowego).
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5.5 Praca recenzyjna

Pelnie role anonimowego recenzenta w czasopismach naukowych oceniajgc jakos$c,
oryginalnos$¢ 1 poprawno$¢ merytoryczng nadsytanych prac, sugerujac poprawki i decydujac o
ich publikacji. Jak dotad pelnitem role recenzenta dla nast¢pujacych czasopism naukowych:
Language and Intercultural Communication (1 artykul), Koninskie Studia Jezykowe (2
artykuty), Journal of Intercultural Communication (3 artykuty), Journal of Linguistics and
Intercultural Education (2 artykuty), Theory and Practice of Second Language Acquisition (3
artykuty), Polilog (1 artykut) i Neofilolog (2 artykuty).

Regularnie recenzuje takze prace dyplomowe studentéw kierunkéw filologia 1 lingwistyka
stosowana (ponad 50 zrecenzowanych prac).

W roku 2013 na zaproszenie wydawnictwa Nowa Era wykonatem recenzj¢ podrecznika
“Destination Matura 2015”.

W 2015 r. bylem recenzentem obudowy dydaktycznej programu nauczania j¢zyka angielskiego
“4ELT Innowacyjny program nauczania jezyka angielskiego w klasach I-III”, ktory ktadzie
nacisk na rozwijanie analitycznego, krytycznego i kreatywnego myslenia.

Ponadto, w roku 2022 na zaproszenie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej bylem recenzentem
arkuszy egzaminu oOsmoklasisty z jezyka angielskiego 1 arkuszy probnego egzaminu
maturalnego z jezyka angielskiego.

5.6 Organizacja wyktadow badaczy z osrodkow zagranicznych
Bylem organizatorem wyktadow otwartych, jakie dla studentéw Katedry Filologii Akademii
Nauk Stosowanych w Pile przeprowadzali badacze z osrodkéw zagranicznych, m.in.

28.11.2024 — wyktad Pani Sophie Webster nt. wyboréw prezydenckich w USA
15.05.24 — spotkanie z ttumaczem jezyka jidysz, panem Krzysztofem Modelskim

5.11.2021 — wyktad prof. Senada Becirovi¢a z International Burch University, Bos$nia i
Hercegowina.

29.04.2021 — wyktad prof. Anamaria Welp z Universidade Federal do Rio Grande, Brazylia
23.04.2021 — wyktad prof. Ferit Kilickaya (Burdur Mehmet Akif Ersoy University)

22.04.2021 — wyktad dr Maimoony Abdulaziz z Department of English Riphah International
University Faisalabad, Pakistan

12.05.2021 — wyktad prof. dra Vladimira Drekalovica z Univerzitet Crne Gore, Czarnogoéra
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6. Informacja o osiggni¢ciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzujacych
nauke lub sztuke.

6.1 Osiggniecia dydaktyczne

Z racji moich zainteresowan badawczych, dziatalno$¢ dydaktyczna stanowi od zawsze wazny
element mojej pracy. Oprocz mojego zaangazowania W Akademii Nauk Stosowanych im. S.
Staszica w Pile, jestem na co dzien czynnym nauczycielem jezyka angielskiego w liceum, a
moje doswiadczenie praktyczne zawsze lacze z ugruntowang wiedza akademicka.

Prace w zawodzie nauczyciela jezyka angielskiego rozpoczalem na trzecim roku studiow.
Pracowalem wtedy w prywatnej szkole jezykow obcych English Unlimited w Bydgoszczy. W
2004 r. rozpoczatem dodatkowo prace w Technikum Elektryczno-Energetycznym w
Bydgoszczy, a w latach 2005-2006 w XV Liceum Ogodlnoksztalcacym Mistrzostwa
Sportowego w Bydgoszczy.

W latach 2006-2008 przebywatem w Anglii, gdzie zdobylem do$wiadczenie w nauczaniu
jezyka angielskiego mtodziezy z innych krajéow (m.in. z Francji, Hiszpanii, Korei, Rosji i
Wioch) w ramach letnich szkét jezykowych (Stafford House Study Holidays). Ponadto,
pracowatem w Gloucestershire College, gdzie nauczatlem jezyka polskiego jako obcego.
Moimi kursantami byli dorosli Anglicy, Szkoci i Walijczycy, ktorzy postanowili uczy¢ si¢
jezyka polskiego.

Po powrocie do Polski w roku 2008 rozpoczatem prace w Nauczycielskim Kolegium Jezykow
Obcych w Ztotowie, gdzie prowadzitem zajgcia m.in. z gramatyki opisowej, wstepu do
jezykoznawstwa, historii jezyka angielskiego, metodyki nauczania jezykoéw obcych i
praktycznej nauki jezyka angielskiego. Bylem takze recenzentem wielu prac licencjackich
poswieconych nauczaniu j¢zyka angielskiego jako obcego. Moja praca w NKJO skonczyla si¢
w raz z likwidacjg tego typu szkot w 2014 r.

Od 2009 r. nieprzerwanie pracuj¢ rowniez w Liceum Ogolnoksztalcacym Towarzystwa
Salezjanskiego w Pile. Jestem nauczycielem dyplomowanym i egzaminatorem Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej. Nauczanie jezykoOw obcych jest jednoczesnie mojg pasja, jak i
stanowi gtéwny nurt moich zainteresowan badawczych. Do moich osiggnig¢ w pracy
nauczyciela licealnego nalezag m.in. stworzenie autorskiego programu nauczania
skoncentrowanego na rozwijaniu kreatywno$ci uczniéw, przygotowywanie uczniéw do
Olimpiady Jezyka Angielskiego (uczestnicy finatu), coroczne wysokie wyniki moich
maturzystow, organizowanie konkursow jezykowych (np. bardzo popularny konkurs glosnego
czytania poezji anglojezycznej — co roku ponad 200 uczestnikow), przygotowywanie testow
poziomujacych dla nowoprzyjetych ucznidw, prowadzenie licznych warsztatow dla
nauczycieli jezykow obcych oraz uczniéw, publikowanie materialéw i pomocy dydaktycznych
dla nauczycieli. Dbam o to, by uczy¢ w oparciu o solidne, potwierdzone naukowo dowody i na
biezaco §ledze badania dotyczace najefektywniejszych metod nauczania. Ponadto od 2012 r.
pehig tez funkcje wychowawcy klasy.
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Od 2011 r. jestem zatrudniony na stanowisku adiunkta w Akademii Nauk Stosowanych im.
Stanistawa Staszica w Pile. Moje doswiadczenie dydaktyczne obejmuje prowadzenie zajec¢
m.in. z metodyki nauczania jezyka angielskiego, akwizycji jezykowej, fonetyki jezyka
angielskiego, historii jezyka, gramatyki kontrastywnej angielsko-polskiej, gramatyki jezyka
angielskiego i seminarium dyplomowego. Pod moim kierunkiem powstato ponad 50 prac
licencjackich z zakresu jezykoznawstwa stosowanego, a zwlaszcza metodyki nauczania
jezykéw obceych. Jednoczesnie jestem recenzentem takich prac 1 przewodnicze komisjom
dyplomowym. Co roku bior¢ udziat w komisjach egzaminacyjnych praktycznej nauki jezykoéw
obcych i jestem koordynatorem programu Erasmus+. Jestem tworca sylabusow do zaje¢ takich
jak m.in. metodyka nauczania jezyka angielskiego, akwizycja jezykowa, warsztaty
kreatywnosci lektora, warsztat kreatywnosci thumacza, warsztat pracy lektora, komunikacja
interkulturowa. Petni¢ takze funkcje opiekuna studenckiego kota naukowego i organizuje
r6zne wydarzenia dla studentow (m.in. wyktady otwarte zaproszonych badaczy i metodykow,
imprezy okoliczno$ciowe typu Halloween, spotkanie optatkowe, wyjscia do kina, spotkania z
tltumaczami i interesariuszami zewngtrznymi kierunku). Bratem udzial w Akademii Mlodych
Odkrywcow, gdzie przeprowadzitem zajecia dla dzieci pt. ,,Pomysty na pomysty”, korzystajac
z mojej wiedzy nt. sposoboéw rozwijania kreatywnosci. Bylem takze organizatorem kursu
jezyka angielskiego dla stuchaczy Nadnoteckiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku.

W 2020 r. zostatem autorem podrecznika akademickiego poswigconego metodyce nauczania
jezykow obcych pt. Nauczanie jezykow obcych. Teoria, badania, praktyka, ktory zostat
niezwykle ciepto przyjety przez nauczycieli i1 trenerdw nauczycieli (dwa dodruki i liczne
podzickowania, ktore do mnie stale sptywaja). Dbajac o swdj rozwoj zawodowy nieustannie
podnosze kwalifikacje biorgc udzial w kursach i1 szkoleniach doszkalajacych. Ich ilo$¢
przekracza rocznie 50 godzin.

6.2 Osiagnigcia organizacyjne

Organizacje¢ konferencji naukowych opisatem w punkcie 5.2 Organizacj¢ wykladéw otwartych
badaczy z zagranicy opisatem w punkcie 5.7. Oprocz tego, od 2013 r. organizuj¢ ,,Konkurs
Glosnego Czytania Poezji Anglojezycznej” dla szkét podstawowych. Do tej pory odbylo si¢
osiem edycji tego konkursu, o jego popularno$ci $wiadczy udziat co roku ponad 200
uczestnikow. Od 2014 roku wraz z Martg Ksiazek-Rog organizujemy coroczny ,,Konkurs
Tlumaczeniowy Po6t Zartem, pot serio” dla uczniéw szkot srednich. Kazdego roku udziat bierze
ok. 60 uczestnikow z blisko 20 szkot §rednich regionu. Ponadto, od 2016 roku wraz z Marta
Ksigzek-Rog organizujemy takze coroczny ,Konkurs glosnego czytania literatury
anglojezycznej” dla uczniow szkot srednich. Kazdego roku udziat bierze ok. 50 uczestnikow z
blisko 20 szkot srednich regionu.

6.2.1 Sprawowane funkcje

Kierownik katedry
Od 2020 r. pelnie funkcje kierownika Katedry Lingwistyki Stosowanej Akademii Nauk

Stosowanych im. Stanistawa Staszica w Pile (do 09.2024 byla to Katedra Filologii; zmiana
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nazwy zostala podyktowana uruchomieniem nowego kierunku studiow, tj. lingwistyki
stosowanej o profilu praktycznym i zakonczeniem naboru na kierunek filologia).

Do moich glownych obowigzkow nalezy przede wszystkim opracowanie strategii rozwoju i
zarzadzanie jakoScig ksztalcenia na kierunku. Podejmuj¢ rowniez inicjatywy na rzecz
doskonalenia jako$ci ksztalcenia (np. projektowanie, ewaluacja i nadzorowanie realizacji
programu studidw, coroczny przeglad programu studiéow i sylabusow do przedmiotoéw,
szkolenie pracownikow w tym zakresie). W roku 2023 r. ztozylem do Polskiej Komisji
Akredytacyjnej wniosek o uruchomienie nowego kierunku studiow tj. lingwistyki stosowane;.
Jako przewodniczacy komisji programowej bylem odpowiedzialny za stworzenie koncepcji
ksztalcenia 1 napisanie wnioskowanego programu studiow, ktory zdobyl pozytywna opini¢
PKA.

Ponadto, w ramach obowigzkow kierownika katedry m.in. prowadz¢ polityke kadrowa katedry
(rekrutacja nauczycieli akademickich, przydziat zaje¢, analiza planu studiow pod katem liczby
godzin i struktury kadry dydaktycznej), hospituj¢ zajecia nauczycieli akademickich, dbam o
rozw0j zawodowy i naukowy pracownikow (organizuj¢ regularne szkolenia, promuje
dziatalno§¢ naukowa pracownikow), dokonuje corocznego przegladu i nadzoruje
infrastrukture katedry pod katem zapewnienia mozliwos$ci osiggania przez studentéw efektow
uczenia si¢, dbam o regularne uzupelianie zasobéw bibliotecznych, utrzymuje kontakty z
interesariuszami zewnetrznymi  kierunku, opiekuje si¢ zagranicznymi naukowcami
przyjezdzajacymi do katedry w ramach programu Erasmus+ i dziatam w komisji rekrutacyjne;.

Cztonek Senatu Uczelni

W kadencji 2020-2024 i 2024-2027 pelni¢ funkcje¢ czlonka senatu Akademii Nauk
Stosowanych im. Stanistawa Staszica w Pile. Do moich obowigzkoéw nalezy m.in. udzial w
uchwalaniu statutu Uczelni, regulaminu studiéow i strategii rozwoju Uczelni, ustalaniu
glownych kierunkow rozwoju Uczelni i zasad jej dzialania, opiniowaniu kandydatow na

rektora, czy ustalaniu programoéw studidw. Jestem takze cztonkiem senackiej komisji
dyscyplinarnej ds. nauczycieli akademickich i przewodniczacym komisji ds. budzetu i
finans6w uczelni.

Czlonek Polskiej Komisji Akredytacyjnej

Od 01.2024 jestem czlonkiem Polskiej Komisji Akredytacyjnej. Pracuje w zespole nauk
humanistycznych, nauk o rodzinie i nauk teologicznych. Do moich gtéwnych obowigzkow
nalezy recenzowanie wnioskOw o pozwolenie na utworzenie studiéw, przewodniczenie

zespolom dokonujagcym oceny kierunkow studiow, pisanie raportdw zespotéw oceniajacych,
redagowanie uchwat dla Prezydium PKA i udziat w posiedzeniach zespotu.

Opiekun Studenckiego Kota Naukowego
Od 2015 r. jestem opiekunem Studenckiego Kota Naukowego ,,Dydaktyczno-

Thlumaczeniowego”. W ramach tej funkcji jestem inicjatorem i koordynatorem wielu projektéw
edukacyjnych, m.in. przygotowuje studentow do wystgpien na konferencjach naukowych,
pomagam w przygotowaniu pozniejszej publikacji (np. Pilc, P., 2016, Video in language
teaching — challenges and possibilities, w: Bielak, M., Popesu, T., Krawczak, M. Bridges and
not walls in the field of philology), organizuj¢ spotkania z ttumaczami (np. A. Chmiel, I.
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Jakubiec, K. Modelski) i edukatorami (np. J. Lesiak, P. Dalka, A. Gebka-Suska), przygotowuj¢
studentow do roli thumaczy (np. thumaczenie spotkania z autorkg K. Babkyng).

6.2.2 Inne funkcje

20242028 - przewodniczacy komisji ds. budzetu i finanséw uczelni w Akademii Nauk
Stosowanych im. Stanistawa Staszica w Pile

2024-2028 - cztonek uczelnianej komisji ds. statutu i regulaminow w ANS w Pile

od 2020 - przewodniczacy Komisji Programowej Kierunku Filologia

2020-2024 - cztonek uczelnianej komisji dyscyplinarnej ds. nauczycieli akademickich
Panstwowej Uczelni Stanistawa Staszica w Pile

2017-2020 - cztonek Komisji Programowej Kierunku Filologia

2021 - cztonek Uczelnianej Komisji Rekrutacyjne;j

2017 - Kierunkowy Koordynator ECTS dla kierunku Filologia

2016-2017 - cztonek Zespodt ds. Oceny Jakosci Ksztatcenia na Kierunkach Studiow
Instytutu Humanistycznego

2015 - czlonek Instytutowej Komisji Oceniajacej w oOwczesnym Instytucie
Humanistycznym Uczelni.

2014-2015 - przewodniczacy Zespotu ds. Zapewnienia Jakosci Ksztatcenia na
Kierunku Filologia

6.3 Osiagniecia popularyzujace nauke

Zawsze chetnie angazuje si¢ we wszelkg dziatalno$§¢ popularyzujaca nauke poprzez

prowadzenie warsztatow, wykladow otwartych 1 szkolen zarowno dla osob uczacych si¢ jak i

nauczajacych jezykdéw obcych. Oprécz tego regularnie publikuje artykuty popularnonaukowe

1 prowadzg stron¢ na portalu Facebook, popularyzujac wiedze glottodydaktyczna.

6.3.1 Przeprowadzone warsztaty i wyktady otwarte
Ponizej znajduje si¢ wykaz wybranych warsztatow 1 wyktadow otwartych, jakie prowadzitem
w ramach popularyzacji wiedzy naukowej.

19-23.02.24 — przeprowadzilem 10h wyktadow w Uniwersytecie Cyryla i Metodego w
Tranvie, Stowacja poswigconych nauczaniu w podejsciu zadaniowym

18.01.24 — przeprowadzitem wyktad dla Nadnoteckiego Uniwersytetu Trzeciego
Wieku w Pile; tytut wyktadu: Nauka jezykow obcych w wieku senioralnym

23.11.2023 - wyktad dla stuchaczy Nadnoteckiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku “Jak
odmtodzi¢ moézg uczac si¢ jezykow obcych”

20.04.2023 — wraz z Martg Ksiazek-Rog przeprowadzitem warsztaty po§wigecone nauce
stownictwa pt. ,,Reptilian grade of resilience”, w ktorych udzial wzi¢li uczniowie
Zespotu Szkot Ekonomicznych w Pile

7.04.2022 — O co chodzi w uczeniu si¢ jezykéw obcych? — wyktad dla uczniow szkot
srednich w ramach XV Festiwalu Nauki w Pile.
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o 17.11.2022 — przeprowadzenie prelekcji w trakcie seminarium naukowego po§wigcone
réznym aspektom komunikacji i kulturowej réznorodnosci, ktore Katedra Filologii
ANS w Pile zorganizowata wraz z Yeni Yuzil University w Turcji

e 19.04.2021 - Jak uczy¢ si¢ jezykdéw obcych w zgodzie z nasza naturg? — mini-wyktad
online w ramach XIV Festiwalu Nauki w Pile

e 2017 — 2019: zorganizowatem i koordynowalem kurs jezyka angielskiego dla
Nadnoteckiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Pile prowadzonego przez studentow
Katedry Filologii ANS w Pile

e 13.12.2018 — warsztaty dla uczniow Zespotu Szko6t im. S. Staszica w Pile komunikacji
w jezyku angielskim ,,Say it don’t spray it”

e 22.04.2017 prowadzitem zajecia w ramach projektu Akademia Miodych Odkrywcow
w Pile “Pomysty na pomysly” - zajecia dla dzieci dotyczace technik kreatywnego
myslenia.

6.3.2 Przeprowadzone warsztaty i szkolenia dla nauczycieli jezykow obcych

Regularnie prowadzg¢ szkolenia dla nauczycieli jezykow obcych starajac si¢ przekazywaé w
mozliwie przystepny sposob wiedze naukowa i przeklada¢ ja na codzienng praktyke
nauczycieli jezykow.

1) 18.11.2015 “Techniques for teaching creativity in ELT”, w ramach konferencji
Mosty a nie mury, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa (PWSZ), Pita

2) 18.10.2017 “Working with images” - PWSZ, Pita
3) 24.10.2018 “Stowa, ktore zapadaja w pamig¢ - PWSZ, Pita

4) 23.03.2019. Rozsadna kreatywnos$¢ na lekcji jezyka obcego. Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji, Warszawa.

5) 22-23.09.2019 Kreatywno$¢ na lekcji jezyka obcego. // Stowa, ktore zapadaja w
pamig¢. IATEFL, Gdansk

6) 28.09.2019 Kompetencja interkulturowa na lekcji jezyka obcego. Mazowieckie
Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli, Siedlce.

7) 10.10.2019. Rozwijanie kompetencji interkulturowej. Mazowieckie Samorzadowe
Centrum Doskonalenia Nauczycieli, Ptock

8) 16.11.2019. Doskonalenie ptynno$ci w jezyku obcym. Wydziat Anglistyki, UAM,
Poznan

9) 5.09.2020 EFL talks Poland — Warsztaty online dla nauczycieli zorganizowane
przez International House Torun

10) 24.10.2020. Wyzwanie- zadanie. Jak naucza¢ w oparciu o podejécie zadaniowe?
Edunation.
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11) 24.10. 2021. Zasady projektowania kursu dla dorostych. Edunation. Konferencja
ogolnopolska online.

12)6.11.2021 Speech fluency in ELT, Szkota J¢zykow Obcych International House,
Torun

13)27.11.2021. Rozwijanie ptynno$ci w jezyku obcym. Warszawskie Centrum
Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen

14) 15.01.2022 How to teach speaking. Edunation, konferencja globalna online.

15) 02.2022 poprowadzenie warsztatow dla nauczycieli I LO w Pile — Rozwijanie
ptynnosci jezykowej

16) 21.09.2022 Value added teaching vol.2, czyli o wisienkach na torcie edukaciji;
debata online dla ,,DOS. Rosinska & Spiewak for ELT”

17) 14.11.2022 Jesienny festiwal pomystow. Gramtyczne smaczki. — projekt dla M&M
Szkolenia dla Nauczycieli Jezykéw Obcych.

18) 29.11.2022 ABC komunikacji ustnej w jezyku obcym. webinarium dla Edunation

6.3.3 Publikacja popularnonaukowe

1.
2.

10.

11.

Rog, T. (2006). Literature and language teaching. The Teacher, 4, 24-28.

Rog, T. (2009a). The concept of multisensory teaching and its methodological implications. In
Lankiewicz, H. (red.), On Language and Literature - Interdisciplinary Studies (str. 97-109).
Pita: Wydawnictwo PWSZ.

Rog, T. (2009b). Concordancing in a data-driven learning environment. In Lankiewicz, H.
(red.), On Language and Literature - Interdisciplinary Studies (str. 109-115). Pifa:
Wydawnictwo PWSZ.

Rog, T. (2010). Dictogloss - an alternative approach to teaching grammar. The Teacher, 1(75),
25-217.

Roég, T. (2013). Tworcze zachowania jezykowe ucznidw na lekcji jezyka obcego. Wiadomosci,
opinie, materiaty. Biuletyn CDN w Pile, 1(2013), 7-9.

Roég, T. (2014). Dydaktyka jezykdéw obcych wobec rosngcej mobilnosci studentow. Jezyki
Obce w Szkole, 1, 7-13.

Rog, T. (2018). Kreatywno$¢ a skuteczna nauka jezykow obcych. Jezyki Obce w Szkole,
3(2018), 93-98.

Rog, T. (2020a). Optymalizacja zadan interakcji ustnej. Jezyki Obce w Szkole, 3(2020), 5-12.
https://doi.org/10.47050/jows.2020.3.5-12

Rog, T. (2020Db). Ksztatcimy ludzi. Forum Akademickie, 5.
https://miesiecznik.forumakademickie.pl/czasopisma/fa-05-2020/ksztalcimy-
ludzi%e2%80%a9/

Rog, T. (2021). Podejscie zadaniowe — zalozenia teoretyczne i rozwigzania praktyczne. Jezyki
Obce w Szkole, 4(21), 97-108. https://doi.org/10.47050/jows.2021.4.97-108

Rog, T., & Ksigzek-Rog, M. (2023). Korekta btgdow jako naprawa wypowiedzi ustnych. Jezyki
Obce w Szkole, 2, 43-52. https://doi.org/10.47050/jows.2023.2.43-52

6.3.4 Inne formy popularyzacji nauki
W 2017 r. wspotpracowalem z Osrodkiem Rozwoju Edukacji w ramach projektu ,,Szkota

Cwiczen”, w ramach ktorego bylem tworcg materiatow do rozwijania kompetencji
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interkulturowej na lekcjach jezykow obcych. Materiaty te skierowane do nauczycieli i1 ich
mentorow dostepne sg na stronie www ORE.

Od 2019 roku prowadze profil na platformie Facebook ,,Tomasz Rog — nauka jezyka”, ktéry
popularyzuje badania glottodydaktyczne w mozliwie przystepny sposob wsrod nauczycieli
jezykow obcych.

6.4 Otrzymane nagrody
2024 — Indywidualna nagroda Rektora Il stopnia za szczegdlne osiggniecia w roku
akademickim 2023/2024

2023 — Indywidualna nagroda Rektora Akademii Nauk Stosowanych im. Stanistawa
Staszica w Pile 111 stopnia

2022 - Indywidualna nagroda Rektora Akademii Nauk Stosowanych im. Stanistawa
Staszica w Pile 111 stopnia

2021 - Indywidualna nagroda Rektora Panstwowej Uczelni Stanistawa Staszica w Pile
I11 stopnia

2021 — nagroda Dyrektora Liceum Ogolnoksztalcacego Tow. Salezjanskiego w Pile za
szczegolne zaangazowanie w prace szkoty

2013 — nagroda Dyrektora Liceum Salezjanskiego w Pile za szczeg6lne osiagnigcia w
pracy dydaktyczno-wychowawczej

2012 - nagroda Dyrektora Nauczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych w Ziotowie
za szczegllne zaangazowanie w pracg szkoly

2011 - nagroda Dyrektora Nauczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych w Ztotowie
za szczegllne zaangazowanie w prace szkoty.

2009 - nagroda Dyrektora Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych w Zlotowie
za szczegllne zaangazowanie w prace szkoty.

Tomasz Rog

podpis wnioskodawcy
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Zalacznik 1

WYKAZ AKTYWNOSCI NAUKOWEJ ALBO ARTYSTYCZNEJ PRZED
DOKTORATEM

1.

2.

3.

o artykuly w czasopismach

Rog, T. (2010). Swiadomosé interkulturowa uczniéw liceum ogdlnoksztatcacego -
wyniki ankiety. Jezyki Obce w Szkole, 5, 117-124.

Rog, T. (2011a). Rozwijanie kompetencji komunikacyjnej u ucznia z Zespotem
Aspergera. Neofilolog, 36, 187-199. https://doi.org/10.14746/n.2011.36.14

Rog, T. (2011b). O zroédtach motywacji w konteks$cie edukacji jezykowej
dorostych. Neofilolog, 37, 121-133. https://doi.org/10.14746/n.2011.37.10

o rozdzialy w monografiach

1.

Rog, T. (2012a). Bakhtinian dialogical principle as a philosophical rationale behind
intercultural studies. W H. Lankiewicz & E. Wasikiewicz-Firlej (Red.), Informed
teaching - premises of modern foreign language pedagogy (str. 69-80). Pita:
Wydawnictwo PWSZ.

Rog, T. (2012b). Perspectives on intercultural communicative competence in a
secondary-school EFL course book. W E. Widawska & K. Kowal (Red.),
Wielowymiarowos¢ i perspektywy nauki za progiem XXI wieku (Vol. 1V, str. 227-
239). Czestochowa: Wydawnictwo AJD.

e artykulu popularnonaukowe

1.
2.

4.

Rog, T. (2006). Literature and language teaching. The Teacher, 4, 24-28.

Roég, T. (2009a). The concept of multisensory teaching and its methodological
implications. In Lankiewicz, H. (red.), On Language and Literature -
Interdisciplinary Studies (str. 97-109). Pita: Wydawnictwo PWSZ.

Rog, T. (2009b). Concordancing in a data-driven learning environment. In
Lankiewicz, H. (red.), On Language and Literature - Interdisciplinary Studies (str.
109-115). Pita: Wydawnictwo PWSZ.

Rog, T. (2010). Dictogloss - an alternative approach to teaching grammar. The
Teacher, 1(75), 25-27.

e wystapienia na konferencjach naukowych

1.

6-7.05.2010. Multidimensionality and perspectives of academic research beyond
the threshold of the 21st c. Migdzynarodowa Interdyscyplinarna Konferencja
Studenckich Kot Naukowych 1 Mlodych Naukowcow, Akademia im. J. Dlugosza
w Czestochowie. Referat:  Perspectives on Intercultural Communicative
Competence in a Polish upper-secondary school. A course book analysis
30-31.08.2010. Innowacja i doswiadczenie. 20 lat istnienia nauczycielskich
kolegiow jezykow obcych, Kolegium Jezykéw Obcych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Referat: Teoria dialogu Bachtina jako podioze
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej

6-8.09.2010. Niezwykty uczen - indywidualne potrzeby edukacyjne w nauce jezykow
obcych.. Konferencja Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego. Uniwersytet
Marii  Sktodowskiej-Curie  w  Lublinie. Referat: Ksztalcenie kompetencji
komunikacyjnej u ucznia z Zespotem Aspergera.

18-19.10.2010. Komunikacja - kultura - kreatywnosé. Migdzynarodowe
Seminarium Naukowe, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. S. Staszica w
Pile, Pita. Referat: A philosophical rationale behind intercultural studies
16-18.05.2011. Mowienie w jezyku obcym II - skuteczne uczenie sie, nauczanie i
ocenianie. Migdzynarodowa Konferencja Naukowa, Panstwowa Wyzsza Szkota
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https://doi.org/10.14746/n.2011.36.14
https://doi.org/10.14746/n.2011.37.10

Zawodowa w Koninie. Referat: Preparing students for study abroad programs — the
identity negotiation perspective.

6. 12-14.09.2011. Dyskurs w klasie jezykowej. Konferencja Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego, Uniwersytet im. A. Mickiewicza, Kalisz. Referat: Nauczanie
jezyka formulicznego a rozwijanie kreatywnosci jezykowej - przeglad badan

7. 17-18.10.2011. Komunikacja — kultura - kreatywnosé¢. Migdzynarodowe
Seminarium Naukowe, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. S. Staszica w
Pile, Pita. Referat: Current Polish research on intercultural competence in applied
linguistics — a selective overview.

8. 10-12.09.2012. Dydaktyka jezykow obcych a kompetencje ogolne. Konferencja
Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego, Nauczycielskie Kolegium Jezykoéw
Obcych w Bydgoszczy. Referat: Dydaktyka jezykow obcych wobec rosngcej
popularno$ci programu Erasmus.

9. 22-23.09.2012. Komunikacja — kultura - kreatywnosé. Migdzynarodowe
Seminarium Naukowe, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. S. Staszica w
Pile, Pila. Referat: Reflections of study abroad programmes' participants regarding
their sojourns.

WYKAZ AKTYWNOSCI NAUKOWEJ ALBO ARTYSTYCZNEJ PO
DOKTORACIE

e monografie
1. Rog, T. (2013). Intercultural speakers and study abroad programmes: The case
of Erasmus students. Saarbrucken: Lambert Academic Publishing. ISBN-10:
3659427594 | ISBN-13: 978-3659427596. [na podstawie doktoratu]
2. Rog, T. (2017). Kreatywnos¢ w dydaktyce jezykow obcych. Pita: Wydawnictwo
PWSZ w Pile. ISBN: 978-83-62617-74-6, s. 224
3. Rog, T. (2020). Nauczanie jezykow obcych: Teoria, badania, praktyka. Lublin:
Werset. ISBN: 978-83-657137-04, s. 406
4, Rog, T. (2025). Task-based language teaching and beyond: L2 pragmatics
instruction for young learners. Cham: Springer. ISBN:978-3-031-86565-7, s. 412

o czlonkostwo w redakcji czasopisma naukowego

Krawiec, M., Kiligkaya, F., & Rog, T. (2023). Foreign language learning and teaching
in pandemic and non-pandemic times. Lublin Studies in Modern Languages and
Literature, 47(3). Maria Curie-Sktodowska University Press. E-ISSN 2450-4580.

o artykuly w czasopismach zagranicznych

1. Roég, T. (2015). Intercultural education at a pre-school level in the context of Polish
kindergarten curriculum changes. The Journal of Linguistic and Intercultural
Education, 8, 179-202.

2. Rog, T. (2016). The effect of analysing self-transcriptions on learners' interactional
skills. Journal of Language and Intercultural Communication, 9(2/2), 165-180.
http://jolie.uab.ro/abstracts/jolie.2016.9.2.13.htm
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. Roég, T. (2017). Cultural noticing, language learning, and sources of tension during a
study abroad experience: Activity systems analysis. Journal of Intercultural
Communication, 17(1), 1-12. https://doi.org/10.36923/jicc.v17il1.733

. Rog, T. (2017). Successful L3 learning in a study abroad context: A personal narrative.
Language and Intercultural Communication, 17(3), 288-305.
https://doi.org/10.1080/14708477.2016.1277232

. Rog, T. (2017). Linguistic and intercultural gains of living and studying abroad — An
individual trajectory of a Polish student in the UK. Journal of Linguistic and
Intercultural Education - JoLIE, 10(1), 175-186.
https://doi.org/10.29302/jolie.2017.10.1.11

. Rog, T., Moros-Patys, Z., Wrobel, A., & Ksigzek-Rog, M. (2020). Intercultural
competence and L2 acquisition in the study abroad context. Journal of Intercultural
Communication, 20(1), 76-91. https://doi.org/10.36923/jicc.v20i1.295

. Rog, T., & Krawiec, M. (2024). Task repetition and L2 grit: Exploring the interplay in
language learners’ oral performance. Task: Journal on Task-Based Language
Teaching, 4(2), 242-267. https://doi.org/10.1075/task.00034.rog

artykuly w czasopismach polskich

1. Rog, T. (2013a). Studying abroad — participants' reflections regarding their
sojourns. Forum Filologiczne "Ateneum" Gdansk: Wydawnictwo Ateneum —
Szkota Wyzsza w Gdansku, 75-92.

2. Rog, T. (2013b). Tworcze zachowania jezykowe ucznidw na lekcji jezyka obcego.
Wiadomosci, opinie, materiaty. Biuletyn CDN w Pile, 1(2013), 7-9.

3. Rog, T. (2014a). Dydaktyka jezykow obcych wobec rosngcej mobilnosci
studentow. Jezyki Obce w Szkole, 1, 7-13.

4. Roég, T. (2014b). The shaping of applied linguistics and the emergence of
glottodidactics. Lingwistyka Stosowana, 9, 117-131.

5. Rog, T. (2014c). Poglady polskich nauczycieli na uzycie jezyka pierwszego w
rozwijaniu obcojezycznej kompetencji komunikacyjnej. Neofilolog, 43(2), 153-
164. https://doi.org/10.14746/n.2014.43.2.2

6. Rog, T. (2014d). Enhancing learners' intrinsic motivation: The impact of the
Storyline method. Koninskie Studia Jezykowe, 2, 143-162.
https://www.ksj.konin.edu.pl/wp-content/uploads/2015/03/KSJ-2-2_-143-
162.pdf

7. Rog, T.(2016a). Language and culture learning strategies in a study abroad context.
Neofilolog, 46(1), 11-29. https://doi.org/10.14746/n.2016.46.1.02

8. Rog, T. (2016b). Glottodydaktyczne obszary badan nad kompetencja
migdzykulturowa. Neofilolog, 47(2), 133-152.
https://doi.org/10.14746/n.2016.47.2.01

9. Rog, T. (2016c¢). Self-transcriptions for improving classroom interaction. Koninskie
Studia Jezykowe, 4(2), 89-108. https://doi.org/10.30438/ksj.2016.4.2.1
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