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Wrazliwos$¢ miedzykulturowa uczniow i studentow z Polski i Ukrainy

na roznych etapach edukacji w Polsce
Streszczenie

Celem podjetych badan jest uzyskanie danych na temat wrazliwo$ci migdzykulturowe;j i jej
funkcjonowania u uczniéw i studentéw z Polski oraz Ukrainy w jednej przestrzeni szkoty
podstawowej, Sredniej 1 wyzszej. Wigkszos¢ objetych badaniami osob z Ukrainy przybyta
do Polski po wybuchu wojny w 2022 roku. Polacy i Ukraificy reprezentuja obie plcie
w przedziale wiekowym od 12 do 22 lat. Mieszkaja i/lub ucza si¢ w Zielonej Gorze,

Poznaniu, Murowanej Goslinie, Biatymstoku, Orli, Krakowie, Chelmcu i Rzeszowie.

Tematem rozprawy sg wybrane aspekty poréwnawcze dotyczace postrzegania przez
Polakéw i Ukraincow roznic i podobienstw kulturowych pomigdzy krajami w obrebie
szkolnictwa, relacji z rowiesnikami, nauczycielami, rodzicami, Innym, uzywanego j¢zyka
we wspolnej komunikacji oraz systemu aksjologicznego, w tym zaufania i tolerancji.
Waznym celem badawczym jest takze identyfikacja dobrych praktyk w zakresie pracy
z osobami z do§wiadczeniem migracyjnym oraz wskazania ewentualnej luki edukacyjne;j
w polskim systemie edukacji formalnej w obszarze edukacji migdzykulturowej z osobami
odmiennymi kulturowo oraz stworzenie rekomendacji dla praktyki edukacyjnej (dla
instytucji 1 nauczycieli) w zakresie rozwijania komunikacji mig¢dzykulturowej 1 jej

komponentow, w tym wrazliwo$ci migdzykulturowe;.

Badajac roznice kulturowe miedzy Polakami i Ukraincami, autor doktoratu
wykorzystuje rozumienie wrazliwosci mi¢dzykulturowej wypracowane przez Guo-Minga
Chena i Williama J. Starost¢ oraz Miltona J. Bennetta. Zwraca si¢ ku wybranym elementom
kultury 1 tego, w jaki sposdb je postrzegaja w swoim zyciu i interpretujg osoby objete
badaniami. Naukowa refleksja wspierana jest metaforg kultury jako géry lodowej, ktorej
mniejsza cze$¢ — wierzcholek — oznacza widoczng 1 szybko rozpoznawalng czgs$¢ kultury
(m.in.: jezyk, kulinaria). Znacznie wigksza cz¢$¢ kultury (np. wartosci, przekonania) jest
ukryta. Jednak znaczaco wplywa na t¢ dostrzegalng i dlatego warto podja¢ wysitek
eksploracji tego, co mtodzi Polacy i Ukraincy sadza o sobie i kulturze kraju sasiada. Temu
wiasnie shuzy badanie wrazliwosci migdzykulturowej Polakow 1 Ukraincow za pomoca
wywiadu czg¢sciowo ustrukturalizowanego oraz analizy zastanych dokumentéw (m.in.
raportow, dobrych praktyk) zwigzanych z aktywnosciag polskich szkét 1 wyzszych uczelni

w zakresie edukacji miedzykulturowej i kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;.



Praca sktada si¢ z pigciu rozdzialow:

Rozdzial 1. — zawiera teoretyczne podstawy pracy: zaczyna si¢ od namyshu nad
pedagogika miedzykulturowa 1 etnopedagogika oraz znaczeniem interdyscyplinarno$ci
w badaniach migdzykulturowych, w tym komparastyki kulturowej. Nastgpnie pojawia si¢
oméwienie obowigzujacych paradygmatéw w badaniach migdzykulturowych oraz
charakterystyka kompetencji miedzykulturowych w wybranych koncepcjach teoretycznych
1 rozroéznienie pojec: wielokulturowosé, migedzykulturowos¢, transkulturowosé. Kolejnym
elementem sa definicje komunikacji migdzykulturowej w kontek$cie globalizacji
i glokalizacji oraz charakterystyka filozofii dialogu 1 filozofii mig¢dzykulturowe;.
Rozwazania spaja analiza systemowa pojecia wrazliwos¢ migdzykulturowa za pomoca
metody pentabazy, z ktorej wynika znaczenie inteligencji emocjonalnej 1 empatii
w rozwijaniu wrazliwo$ci migdzykulturowej. Rozdzial konczy oméwienie koncepcji szoku
kulturowego w kontek$cie grupy badawczej z Ukrainy oraz opis wybranych réznic

kulturowych migdzy Polska a Ukraing.

Rozdzial IT — jest proba opisu polskiej rzeczywistosci edukacyjnej po 24 lutego 2022
roku w konteks$cie sposobow organizacji edukacji dzieci i mtodziezy z Ukrainy w Polsce
oraz analizy porownawczej polskiego i ukrainskiego systemu o$wiaty. Kazda nast¢pna czes$¢
tego fragmentu rozprawy eksploruje to, co si¢ dzieje w przestrzeni szkoly oraz wyzszej
uczelni - omowione sg przede wszystkim wyzwania komunikacyjne zwigzane m.in. z nauka
jezyka polskiego jako obcego oraz wspolpraca szkoly z rodzicami uczniéw z Ukrainy. Autor
doktoratu przyglada si¢ rowniez zauwazonej przez MEN oraz odpowiednie zapisy w polskiej
strategii migracyjnej roli asystentow miedzykulturowych, ktérych obecno$¢ w polskiej
szkole pomaga sprawnie budowa¢ klas¢ wielokulturowa gotowa na integracje dzieci

i mlodziezy z obu krajow w ramach miedzykulturowych aktywnosci.

Rozdzial III. — stanowi metodologi¢ badan wlasnych w paradygmacie jako$ciowym
z omoéwieniem przedmiotu i celéw badan, opisu probleméw badawczych oraz
wykorzystanych metod, technik 1 narzgdzi badawczych (wywiad czgsciowo
ustrukturyzowany, analiza dokumentoéw) oraz charakterystyki grupy badawczej, czasu
1 metodyki badan. Cato§¢ konczy przedstawienie koncepcji etyki w badaniach osob

niepetnoletnich oraz dzieci i mtodziezy z do§wiadczeniem migracyjnym.

Rozdzial 1V. — zostal poswigcony analizie wynikow badan wilasnych 1 ich dyskus;ji

w perspektywie analizy tematycznej wywiadow czesciowo ustrukturyzowanych.



Rozdzial V. — zawiera przeglad dobrych praktyki, rekomendacje (dla instytucji, nauczycieli)
oraz kierunki przysztych badan w obrebie wrazliwosci miedzykulturowej i edukacji

mig¢dzykulturowe;.



Intercultural sensitivity of pupils and students from Poland and Ukraine

at various stages of education in Poland
Summary

The study aims to explore the data on intercultural sensitivity and its functioning on pupils
and students from Poland and Ukraine in one space of primary, secondary, and higher
education. The majority of Ukrainian participants in this research arrived in Poland
following the outbreak of the war in 2022. Poles and Ukrainians represent both genders in
the age range from 12 to 22. They live and/or study in Zielona Goéra, Poznan, Murowana

Goslina, Bialystok, Orla, Krakéw, Chetmiec and Rzeszow.

The dissertation focuses on key comparative aspects regarding the perception by Poles
and Ukrainians of cultural differences and similarities between countries in education,
relations with peers, teachers, parents, the Other, the language used in common
communication, and the axiological system, including trust and tolerance. Another important
research goal is also to identify good practices in working with people with migration
experience to indicate a possible educational gap in the Polish formal education system, in
the field of intercultural education with people of different cultures, aimed to create
recommendations for educational practice in the field of developing intercultural

communication and its components, including intercultural sensitivity.

In examining cultural differences between Poles and Ukrainians, the author utilizes the
concept of intercultural sensitivity as developed by Guo-Ming Chen and William J. Starosta,
as well as Milton J. Bennett. He turns to selected elements of culture and how they are
perceived in their lives and interpreted by the people covered by the research. The scientific
reflection is supported by the metaphor of culture as an iceberg, the smaller part of which -
the tip - means the visible and quickly recognizable part of culture (including language,
cuisine). A much larger part of culture (e.g. values, beliefs) is hidden. However,
it significantly affects the visible one, which is why it is worth making the effort to explore
what young Poles and Ukrainians think about themselves and the culture of their neighboring
country. This is precisely the purpose of examining the intercultural sensitivity of Poles and
Ukrainians using a semi-structured interview and reviewing and analyzing existing
documents (including reports, good practices) related to the activities of Polish schools and
universities in the field of intercultural education and intercultural communication

competencies.



The dissertation comprises five chapters:

Chapter I. — outlines the theory underlying the dissertation: it begins with
a consideration of intercultural pedagogy, and ethnopedagogy, and the importance of
interdisciplinarity in intercultural research, including cultural comparative studies; then
comes a discussion of the current paradigms in intercultural research; then a description of
intercultural competences in selected theoretical concepts and a distinction between the
concepts of multiculturalism, interculturalism, transculturalism; the next element is the
definitions of intercultural communication in the context of globalization and glocalization
and the characteristics of the philosophy of dialogue and intercultural philosophy; the
previous considerations are united by a systemic analysis of the concept of intercultural
sensitivity using a pentabase method, which results in the importance of emotional
intelligence and empathy in developing intercultural sensitivity; the chapter ends with
a discussion of the concept of culture shock in the context of Ukrainians and a description

of selected cultural differences between Poland and Ukraine.

Chapter II. — is an attempt to describe the Polish educational reality after February
24,2022, in the context of the ways of organizing the education of children and youth from
Ukraine in Poland and a comparative analysis of the Polish and Ukrainian education system.
The chapter explores what happens in the space of the school — primarily the communication
challenges related to learning the Polish language and the cooperation of the school with
parents of students from Ukraine are discussed. The author of the doctoral thesis also looks
at the role of intercultural assistants noticed by the MEN (Ministry of National Education)
and the relevant provisions in the Polish migration strategy, whose presence in a Polish
school helps to efficiently build a multicultural class ready for the integration of children

and youth from both countries in intercultural activities.

Chapter II1. — constitutes the methodology based on the author’s research methods in
the qualitative paradigm with a discussion of the subject and objectives of the research,
a description of the research problems and used methods, techniques, and research tools
(semi-structured interview, analysis of documents) as well as characteristics of the research
group, the time and methodology of the research. It ends with a presentation of the concept

of ethics in research on minors and children and young people with migration experience.



Chapter 1IV. — devoted to the analysis of the results of the author’s research and the
discussions thereof from the perspective of the thematic analysis of the semi-structured

interviews.

Chapter V. — outlines a collection of good practices, recommendations (for institutions and
teachers), and research directions for the future within intercultural sensitivity and

intercultural education.
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Wstep

Badanie wrazliwosci miedzykulturowej uczniow i studentéw wydaje si¢ szczegdlnie wazne
po 24 lutego 2022 roku. Mimo licznych raportow systematycznie opracowywanych gtoéwnie
przez organizacje pozarzadowe! nie zbadano wrazliwosci miedzykulturowej dzieci
1 mtodziezy (ucznidow i studentdw) z Polski 1 Ukrainy uwzgledniajac kontekst wojny oraz
niespotykanej w powojennej historii Polski skali migracji do naszej ojczyzny

wielomilionowej grupy ukrainskich uchodzcoéw wojennych.

Jestesmy w momencie waznym dla ksztaltowania si¢ ostatecznej formy polskiej
strategii migracyjnej, ktora stanie si¢ fundamentem formulowania réznych polityk
w zakresie najwazniejszych przestrzeni funkcjonowania naszego panstwa, w tym
szkolnictwa. Wydaje si¢, ze w celu $§wiadomego przebudowywania o§wiaty na réznych
poziomach i etapach edukacyjnych kluczowe jest podjecie catosciowych i wiarygodnych
badan tej problematyki. Umozliwiaja one bowiem m.in. diagnoze problemdw, potrzeb,
wyzwan 1 mozliwosci polskiego szkolnictwa od edukacji podstawowej az po wyzsze
uczelnie. Zaproponowanie tam, gdzie jest to konieczne, modyfikacji i udoskonalania praktyk
edukacyjnych, spotecznych i kulturowych stuzacych wzmocnieniu komunikacji
1 wrazliwos$ci migdzykulturowej. Przed nami wyzwania zwigzane z tym, jak ma wyglada¢
edukacja migdzykulturowa realizowana w polskim systemie o$wiatowym oraz
przygotowanie przysztych nauczycieli na miar¢ skomplikowanych i niepewnych czasow
globalnej migracji i globalnej oboj¢tnosci (Wojnar, 2016, s. 186). Jak uczy¢ i nauczaé

w sposob wrazliwy kulturowo i by¢ madrym interpretatorem $wiata?

! Juz w kwietniu 2022 roku ujrzeli$my raport o uchodzcach w najwickszych polskich miastach pt. Miejska
goscinnos¢, wielki wzrost, wyzwania i szanse przygotowany przez Centrum Analiz i Badan, Uni¢ Metropolii
Polskich im. Pawta Adamowicza. W sierpniu 2022 roku otrzymali$my sprawozdanie z badania jako§ciowego
wykonanego przez zespoét Badania i Dziatania na zlecenie Centrum Edukacji Obywatelskiej pt. Szkofa
zroznicowana kulturowo. Wyzwania i potrzeby zwiqzane z naptywem uczniow z Ukrainy. Miesiac pdzniej
Fundacja Szkota z Klasa zaprezentowala raport z badania pt. Razem w klasie. Dzieci z Ukrainy w polskich
szkotach. Potencjaly i wyzwania w budowaniu wielokulturowej szkoly w kontekscie wojny w Ukrainie wedlug
nauczycieli i nauczycielek. W pazdzierniku 2022 roku Helsinska Fundacja Praw Czlowieka w ramach projektu
,,Monitoring ochrony praw czlowieka w Polsce” opublikowata raport pt. Dzieci z pieczy zastgpczej oraz
maloletni bez opieki z Ukrainy. Ocena ex-post regulacji i praktyki stosowania specustawy ukrainskiej.
W listopadzie 2022 roku Polska Fundacja im. Roberta Schumana oraz Fundacja Konrada Adenauera wydaty
publikacj¢ Migranci w Polsce — warto zwroci¢ uwage na rozdzial Nastawienie Polakow do migrantow
z podrozdzialem Wojna w Ukrainie i reakcja Polski. W grudniu 2022 roku ukazat si¢ raport o zagrozeniach
bezpieczenstwa i rozwoju dzieci w Polsce pt. Dzieci si¢ liczq 2022 opracowany przez Fundacj¢ Dajemy
Dzieciom Sil¢ — ze wzglgdu na interesujaca nas tematyke szczegdlnie wazny jest rozdziat pt. Sytuacja dzieci
ukrainskich w Polsce.
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Polska szkota od wielu lat staje si¢ zywym laboratorium eksperymentow,
nieoczywistych decyzji, poszukujacych nauczycieli, zmgczonych dyrektorow, miejscem
konstruowania i dekonstruowania, mozaika ré6znorodnych pedagogik. Tutaj jak w soczewce
wida¢ napigcia i nadzieje. Tutaj pojawia si¢ takze szansa na fundamentalng zmiang
paradygmatu homogenicznej pruskiej instytucji na mig¢dzy/trans/kulturowa szkote, w ktore;j
drugi cztowiek z innego kraju bedzie Innym, wartym zainteresowania i poznania a nie
Obcym, ktoérego si¢ lgkamy i1 dla ktorego nie ma miejsca w naszej przestrzeni; szkole,
w ktdrej nastgpi naturalny proces przenikania si¢ réznych kultur, tradycji, tozsamosci,
punktéw widzenia, Swiatopogladow; szkote, ktora wydostanie si¢ z muréw i otworzy si¢ na
srodowisko, w ktorym dziata (Mendel, 2006). Bogustaw Sliwerski podkresla, ze
»Spotykajacy si¢ ze soba ludzie réznych kultur i narodowosci sa bardziej sktonni do
przetamywania istniejagcych uprzedzen, a rownocze$nie sami poszukuja lepszego
zrozumienia obcej kultury, zachowujac wlasng tozsamo$¢ narodowa i kulturowg”

(Sliwerski, 2022, s. 45).

Szczegdlng przestrzenig roznorodnych interakcji jest wiasnie szkola. Obecna
sytuacja w polskiej szkole jest, jak to zostato zasygnalizowane w tekscie Ku szkole pokoju —
amo ergo sum (Niewinski, 2022), szansg dla naszych mniejszych i wigkszych spotecznos$ci
wypracowania strategicznych rozwigzan na catkiem nieodlegla przyszios¢, w ktorej na
pewno bedzie nam dane pracowac z coraz wigkszg i bardziej zroznicowana grupg dzieci
1 mtodziezy z réznych krggow kulturowych, etnicznych i religijnych. Migracje staly si¢
naturalnym procesem i trzeba zaakceptowac, ze zadne granice ani fizyczne, ani mentalne nie
zablokuja konieczno$ci bycia otwartym na zmienno$¢ $wiata i nabywana nowych
kompetencji interkulturowych, by dobrze prowadzi¢ dziatania akulturacyjne i1 by¢
wyposazonym w odpowiednie kompetencje miedzykulturowe definiowane jako sprawnos¢
w poruszaniu si¢ w srodowisku 0sob z réznych krajow. Sktadaja si¢ na niewiedza o innych
kulturach, wtasciwa komunikacja i postawa oparta na otwarto$ci, szacunku i empatii. Co
ciekawe styczno$¢ z innymi kulturami czgsto pozwala lepiej zrozumie¢ tez samego siebie.
Dopiero w kontakcie z odmiennos$cia zdajemy sobie sprawg, co jest nasze, co jest dla nas
wazne, czym sg typowe dla nas zachowania. Spotkanie zinno$ciag daje nowy punkt

odniesienia i jest poczatkiem ksztaltowania w sobie wtasnie wrazliwosci migdzykulturowe;.
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Podstawg rozwazan na temat rozumienia wrazliwosci migdzykulturowej bedzie
model kompetencji do komunikacji mi¢dzykulturowej Guo-Minga Chena i Williama J.
Starosty oraz wpisujace si¢ w ten model wymiary Skali Wrazliwosci Migdzykulturowe;:
zaangazowanie w interakcje, szacunek dla roznic kulturowych, pewno$¢ w interakcji,
przyjemnos$¢ z interakcji oraz uwazno$¢/pilnos¢ w interakcji. Uzupetnieniem przyjetego
dyskursu naukowego bedzie teoria Miltona J. Bennetta, twércy Rozwojowego Modelu
Wrazliwosci  Miedzykulturowej.  Doktadna  eksplikacja  terminu  wrazliwos¢

mig¢dzykulturowa zostanie przygotowana za pomocg metody pentabazy.

Wiele badan, raportow i opracowan, ktoére powstaty po 24 lutego 2022 roku oddaje
glos dorostym: nauczycielom, innym specjalistom (np. pedagogom i psychologom)
i rodzicom z Ukrainy i Polski. Niewiele miejsca poswigca si¢ opiniom mtodych ludzi,
szczegollnie brakuje glosow ucznidw ze szkot podstawowych i $rednich. Zapomina si¢ takze
o duzej rzeszy studentow ukrainskich, ktorzy wedlug raportu przygotowanego na zlecenie
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w roku akademickim 2022/2023 stanowili
47%. wszystkich zagranicznych studentow na uczelniach polskich (Maziarczyk, 1 in., 2023,

s. 74-92). Autor niniejszej rozprawy probuje te luke uzupetnic.

Sposob pisania i mowienia o dzieciach i mtodziezy z do§wiadczeniem migracyjnym
wymaga od badacza szczegblnej wrazliwosci zarowno w kwestiach etyki planowania
i prowadzenia badan, ale takze formutowania odpowiednich zapiséw w dysertacji za pomoca
jezyka inkluzywnego. Autor rozprawy swoim tekstem komunikuje szacunek wobec kazdego
cztowieka, odzwierciedlajac jego roznorodnos¢ psychospoteczng. Nalezy wiec zauwazyd,
ze forma meskoosobowa przyjeta w catej rozprawie doktorskiej obejmuje zard6wno uczniow
1 uczennice, nauczycieli i nauczycielki, asystentow i asystentki, studentéw i studentki oraz

inne osoby, a przyje¢ta jest w celu utatwienia lektury.
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ROZDZIAL 1. TEORETYCZNE PODSTAWY PRACY

XXI wiek przynidst ze sobg nowe wyzwania zwigzane z globalizacjg oraz migracjami ludzi,
ktorzy szukaja lepszych warunkéw do zycia, ciekawszych perspektyw edukacyjnych,
schronienia przed konfliktami zbrojnymi. Aby edukacja imigrantow mogta by¢ skuteczna,
osoby odpowiedzialne za nig, powinny przenies¢ punkt ciezkosci z nowych cztonkéw na

cale spoleczenstwo. Tylko integracja zapewnia kompleksowy wymiar wzajemnych relacji.

Wielo-, miedzy- oraz od lat 90-dziesigtych minionego wieku transkulturowo$¢?
(Welsch, 1998) staty si¢ waznym tematem dyskursow pedagogicznych. Od wielu lat
naukowcy razem z praktykami (np. nauczycielami) zaczgli interesowaé si¢ edukacja
i wychowaniem w warunkach zréznicowania kulturowego. Mozna wrecz powiedzie€, ze
zostali zmuszeni, by wymysli¢ nowe podej$cie edukacyjne do pracy z dzie¢mi i nastolatkami
z dos$wiadczeniem migracyjnym. Dziato si¢ to przede wszystkim w panstwach licznie
zamieszkiwanych przez osoby emigranckie, na przyklad w Kanadzie, Stanach
Zjednoczonych Ameryki, Australii, Europie Zachodniej (gléwnie w Niemczech, Francji czy

w Wielkiej Brytanii).

Na mapie pierwszych instytucji, ktore zajmowaly si¢ edukacja i wychowaniem
w warunkach zrdéznicowania kulturowego trzeba zaznaczy¢ Biuro do spraw Wychowania
Migdzykulturowego, ktoére zaczeto funkcjonowaé w USA w 1939 roku w waznym
kontekscie polityczno-spotecznym zwigzanym z migracjami wojennymi. Jego tworcami byli
cztonkowie Stowarzyszenia Wychowania Progresywnego i1 mniejszo$¢ zydowska.
Pracownicy Biura wspierali przede wszystkim projekty miedzykulturowego wychowania
(szkolenia nauczycieli i pracownikow administracji szkot w Nowym Jorku) oraz prowadzili
badania nad relacjami przedstawicieli réznorodnych kultur mieszkajacymi gtowne na

Wschodnim Wybrzezu.

Rozwoj refleksji nad wielo- i miedzykulturowosciag w Stanach Zjednoczonych
przypada na lata 60. XX wieku 1 dotyczyla ona przede wszystkim edukacji

mi¢dzykulturowej oraz pragmatyki dydaktycznej, zwiazanej gldwne z przeciwdziataniem

2 Kultury sg w niej traktowane jako sieci wzajemnych powigzan, poddane nieustannemu procesowi
hybrydyzacji. W przeciwienstwie do statycznos$ci cechujacej kategorie wielo- 1 migdzykulturowosci,
transkulturowos¢ zawiera dynamiczng wizj¢ kultury, ktoéra nie jest teraz ani zamknig¢ta kula, ani forma
o plaskiej i jednorodnej powierzchni, lecz polem statego procesu negocjacji i transakc;ji.
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segregacji rasowej. W Europie (Niemcy, Austria, Szwajcaria) w tym czasie rozwijala si¢
,pedagogika dla obcokrajowcow”, ktora byla odpowiedzia na potrzebe ksztatcenia
potrzebnych pracownikéw. Na poczatku lat 80. XX wieku pojawila si¢ idea asymilacji
cudzoziemcow iich rodzin poprzez nauke jezyka oraz poznania kultury, zwyczajoéw 1 historii
kraju przyjmujacego. Mozna wiec powiedzie¢, ze pedagogika migdzykulturowa stanowita

projekt o podtozu politycznym.
1.1. Pomie¢dzy pedagogika miedzykulturowa a etnopedagogika

W Polsce badaniami nad wielo- i mi¢dzykulturowos$cia zajmuja si¢ pracownicy z kilku
o$rodkdw naukowych, np.: Katedry Edukacji Migdzykulturowej i Elementarnej z Zaktadem
Studiéw Miedzykulturowych 1 Regionalnych Uniwersytetu w Biatymstoku, Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie, Instytutu Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Opolskiego i Wyzszej Szkoty Nauk Pedagogicznych Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego w Warszawie oraz Zakladu Edukacji Wielokulturowej 1 Badan nad
Nieréwno$ciami na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. W 1994 roku zostat zatozony przez Tadeusza Lewowickiego
Spoteczny Zespot Badan Pogranicza. W 2004 roku przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk zostat powotany Zespot Pedagogiki i Edukacji Migdzykulturowe;.
W 2007 roku powotano do zycia Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Miedzykulturowe;.

Pedagogika mi¢dzykulturowa uznawana jest za subdyscypling pedagogiki, ktora
zajmuje si¢ zagadnieniami dotyczacymi edukacji w warunkach zréznicowania kulturowego.
Jej podloze stanowig teorie pochodzace z roznych dyscyplin, gtéwnie antropologii,
socjologii, psychologii, jezykoznawstwa, historii itd. Zadaniem pedagogiki
migdzykulturowej jest nie tylko refleksja nad edukacja w warunkach zréznicowania
kulturowego, ale takze poszukiwanie praktycznych rozwigzan w ramach edukacji
migdzykulturowej (Nikitorowicz, 2013; Rabczuk, 2013)3. Przemystaw Pawet Grzybowski
podkresla, ze pedagogike miedzykulturowa cechuja ,,brak jednolitosci terminologicznej”
oraz ,wielo$¢ paradygmatow” (Grzybowski, 2011, s. 20), co utrudnia zapewne
wypracowanie idealnego modelu edukacji migdzykulturowej i wprowadzania konkretnych

rozwigzan. Jerzy Nikitorowicz i Marta Guziuk-Tkacz zastanawiajg si¢, czy mozemy mowic

3 Kwestie edukacji miedzykulturowej regulowane sg przez dokumenty tworzone przez Rade Europy, Komisje
Europejska, a takze UNESCO.
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juz o pedagogice transkulturowej i ze moze nalezatoby ,,potraktowac¢ transkulturowos$¢ jako
nowe zjawisko, jako etap rozwoju idei wielo- 1 migdzykulturowosci lub jako antidotum na

kryzysy i potrzeby spoteczne” (Niktorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 31).

Naturalnym wzmocnieniem obszaru edukacyjnego i naukowego, ktérym zajmuje si¢
pedagogika migdzykulturowa jest etnopedagogika, ktora bada do§wiadczenia réznych grup
etnicznych 1 kulturowych w obszarze wychowania i edukacji. Jako interdyscyplinarna
dziedzina nauki integruje wiedz¢ zdobyta z zakresu pedagogiki, etnologii, antropologii,
socjologii, geografii spolecznej, psychologii spotecznej i etnopsychologii. Wiedza ta jest
szczego6lnie istotna w edukacji mi¢dzykulturowej. Marta Guziuk-Tkacz i Alicja Joanna
Siegien-Matyjewicz zauwazaja, ze jest to ,,dyscyplina pedagogiczna [...] koncentrujaca si¢
na badaniach i analizach pedagogicznych w kontekscie wzorcéw i uwarunkowan etniczno-
spoleczno-kulturowych, odnoszacych si¢ do proceséw wychowania i ksztalcenia, jak
rébwniez na obserwacji, analizie i opisie zwigzkow, jakie zachodza w toku procesu
wychowania w rdznorodnych grupach kulturowych/etnicznych oraz instytucjach spoleczno-

kulturowych” (Guziuk-Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015, s. 142).

Podejécie etnopedagogiczne podkresla potrzebe, aby wychowanie oraz edukacja
regionalna 1 transgraniczna opieraly si¢ na specyfikach réznych norm i wzorcow
kulturowych kazdej pojedynczej grupy etnicznej i kulturowej. Takie podejscie otwiera
mozliwos$ci adaptacji réoznych strategii akulturacyjnych, w ktorych integracja imigrantow
w obszarze edukacji nie jest procesem jednokierunkowym, ale wielokierunkowym
1 wzajemnym. W ten sposob konstruujemy specjalng kulture pedagogiczng, ktéra uznaje
znaczenie réznorodnych tozsamosci oraz wzajemny szacunek. Etnopedagogika dostrzega
réznice pomig¢dzy autentycznym a zinstrumentalizowanym wychowaniem i edukacja.
Zaniedbanie podej$cia etnopedagogicznego w edukacji migdzykulturowej otwiera drzwi do

antagonistycznej akulturacji i wykluczenia spotecznego grup imigrantow.

Amerykanski antropolog Henry G. Burger, prowadzacy pod koniec lat 60. XX wieku
badania terenowe wsrdd najwigkszej grupy etnicznej Indian Navajo (Nawahowie, Nawaho)
Ameryki Polnocnej w Stanach Zjednoczonych, w swojej ksiazce ,, Ethno-Pedagogy’:
A Manual in Cultural Sensitivity, with Techniques for Improving Cross-Cultural Teaching
by Fitting Ethnic Patterns (,, Etnopedagogika”: podrecznik wrazliwosci kulturowej
z technikami doskonalenia nauczania miedzykulturowego poprzez dopasowanie wzorcow

etnicznych [thum. wlasne]) postawit teze, Ze najpilniejszym wyzwaniem edukacyjnym nie sg
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ani program nauczania, ani samo nauczanie, ale zmiana relacji spoteczno-kulturowych przy
jednoczesnym ulepszaniu programu nauczania i sposobow uczenia. Badacz podkreslat
potrzebe ksztatcenia wrazliwo$ci kulturowej ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na roznice
kulturowe. Wypracowat rowniez bardzo prostg definicje wrazliwosci kulturowej* — jest to
docenianie kultur innych niz wtasna, w przeciwienstwie do etnocentryzmu (Burger, 1969,
s. 20). Mimo ze mineto ponad p6ét wieku od sformutowania tej mys$li, mozng ja dedykowac
wspotczesnym systemom edukacyjnym, by budowaly swoje wizje na integracji wartosci
etnopedagogicznych i edukacji wielokulturowej. Edukacja moze by¢ jednym ze sposobow
na zwigkszenie poczucia jedno$ci posrdd roznic, a wychowanie w duchu pogodzenia
réznorodnych kontekstow kulturowych z dyferencjacja kulturowa szansa na zachowanie
wlasnej tozsamosci kulturowej i kulturowo-etnicznej oraz odrgbnej etnicznosci (Guziuk-
Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015, s. 143). Wtedy jest szansa na realizowanie w sposob
holistyczny jednego z wazniejszych zadan pedagogiki mig¢dzykulturowej, ktorym jest
,zaszczepienie przekonania, iz kultura wlasna jest jedng z wielu — niedominujaca ani nie

podlegta innym kulturom (Guziuk-Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015, s. 303).

Bogustaw Milerski oraz Bogustaw Sliwerski w Leksykonie PWN definiuja
,etnopedagogike™ jako ,,dziat pedagogiki zajmujacy si¢ badaniem uwarunkowan spoteczno-
kulturowych procesu wychowania i ksztalcenia. Jej zadaniem jest obserwacja i opis
zwigzkow, jakie zachodza w toku procesu wychowania pomigdzy typami zachowan
ludzkich w réznych grupach czy instytucjach spotecznych [...]”. Badacze zwracaja takze
uwagg na fakt, ze ,,etnopedagogika przenika takze do pedeutologii upominajac si¢ o to, by
w ksztatceniu nauczycieli uwrazliwia¢ ich na réwnorzgdnos$¢ wszystkich kultur, ksztatci¢
w nich otwarto$¢ 1 tolerancj¢ oraz umiegj¢tno$ci rozwigzywania problemdéw grup
mniejszosciowych” (Leksykon PWN, 2000, s. 62). Sam termin wywodzi si¢ z greckiego
éthnos i oznacza ,,lud’”, ,,ras¢”. Stownik jezyka polskiego wyjasnia, ze etnos to ,,grupa ludzi
majaca poczucie wspdlnego pochodzenia, wspdlng kultur¢ oraz odczuwajaca wigz
grupowg ™. Pojecie to wykorzystuje termin ,,etniczno$ci”, ktora odnosi sie zarowno do grup
narodowosciowych, ktore sa wyodrebniane w odniesieniu do kategorii narodu, jak

1 mniejszosciowych grup etnicznych. Andrzej Sadowski uznaje, ze grupy etniczne sg

4 Laczy ja sympatig z (ksenofilig) do przedstawicieli innych narodowos$ci i kultur, polgczong z checig
kontaktow z nimi (por. https://wsjp.pl/haslo/podglad/82773/ksenofilia/5225218/postawa) [dostep:30.10.2024].
5 https://sip.pwn.pl/slowniki/etnos [dostep: 09.10.2024].
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trwalymi postaciami integracji spotecznej powstalej w wyniku obiektywnego procesu
historycznego na gruncie jgzyka, autentycznego lub domniemanego pochodzenia, religii
i innych czynnikéw, cechujace si¢ poczuciem odrgbnosci w stosunku do innych zbiorowosci
(Sadowski, 2014). Ciekawe praktyki, wpisujace si¢ w tak rozumiang idee etnopedagogiki
i etniczno$ci, obserwujemy np. w Opolu. Dom Wspdtpracy Polsko-Niemieckiej razem
z Zwiazkiem Niemieckich Stowarzyszen Spoteczno-Kulturalnych w Polsce co roku
organizuje ,,Seminaria Slaskie”. Ich XXIX edycja pt. ,Slaska mozaika — Rola
wielokulturowos$ci w ksztaltowaniu regionu” odbyta si¢ pod koniec pazdziernika 2024 roku.
Sktadaly si¢ na nig m.in.: spektakl teatralny Gadajom mi Helmut, spotkanie literackie Jezyk
slgski w literaturze XXI wieku — miedzy standaryzacjg a bogactwem dialektow oraz wyktad
historyczny Joanny Filipczyk Jaka byta, jest i bedzie tozsamos¢ Opola®.

Jerzy Nikitorowicz etnopedagogike traktuje ,,jako dziat pedagogiki, ktory zauwaza
1 podkresla zwigzki i1 zalezno$ci funkcjonowania osob identyfikujacych si¢ z grupami
etniczno-narodowosciowymi i wyznaniowymi, przebiegajacych w tych grupach procesow
socjalizacji 1 enkulturacji” (Nikitorowicz, 2018, s. 16). Naukowiec podkresla, ze
,przedmiotem zainteresowania entopedagogiki sg takze tre$ci ksztalcenia i samoksztalcenia
w réznych typach instytucji edukacyjnych i1 ich realizacja w kontek$cie poznawania
i do$wiadczania innych kultur, ich rozumienia, uznawania i mozliwo$ci wspodlpracy,
okreslania oraz stosowania zasad i postaw wzajemnej tolerancji”. Wlasnie tolerancje
Nikitorowicz traktuje jako ,,podstawowa warto$¢ w ustawicznym procesie wychowania,
ksztatcenia 1 samoksztalcenia, w procesie ksztaltowania si¢ wielozakresowe]
1 wielowymiarowej tozsamo$ci wspotczesnego cztowieka” (Nikitorowicz, 2018, s. 17).
Badacz konstruuje teori¢ wielozakresowej 1 wielowymiarowej tozsamosci (TWiWT), ktora
uznaje jako wynik relacji z innymi oraz ,,tworczy wysilek podmiotu tagodzacy napigcia
1 sprzecznosci pomigdzy elementami statymi, odziedziczonymi, wynikajacymi
z zakorzenienia spotecznego w rodzinie i spoteczno$ci lokalnej, identyfikacji z osobami
1 grupami znaczacymi, symbolami i warto$ciami rdzennymi, a elementami zmiennymi,
nabywanymi, wynikajacymi z reakcji i interakcji, rol i1 pozycji spotecznych oraz
doswiadczen uczestnictwa w wielokulturowym $wiecie” (Nikitorowicz, 2018, s. 347).

Z kolei Marek Matyjewicz za najwigksze wyzwanie etnopedagogiki uznaje ,,znalezienie

6 https://www.haus.pl/wp-content/uploads/2024/10/XXIX-Seminarium-slaskie-program-nowy.pdf
[dostep: 22.10.2024].
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sposobu przekonania jednostki, aby wpuscita druga, odmienng kulturowo osobg na jej teren,
majac jednoczesnie na uwadze, ze nie bedzie jej zapewnione utrzymanie dotychczasowego
stanu posiadania” (Matyjewicz, 2023, s. 230). Naukowiec postuluje wyzwolenie
etnopedagogiki od ,religijnych i narodowosciowych fobii”. Zamiast ,,mesjaszoéw narodow”
chcialby widzie¢ ,,Mozartow kultur” (tamze, s. 233), ktorzy beda budowac¢ mosty, ,,otwierac
kanaty komunikacji, uruchamia¢ dialog kultur, przenikanie warto$ci” (tamze, s. 236).
Nadrzednym celem pedagogiki miedzykulturowej i etnopedagogiki jest ksztalcenie
kompetencji migdzykulturowych, wuczenie dialogu 1 wzmacnianie wrazliwosci

mig¢dzykulturowe;.

1.2. Interdyscyplinarno$¢ w badaniach pedagogicznych

Badanie wrazliwosci migdzykulturowej wpisuje si¢ w interdyscyplinarng strategi¢
badawcza, ktora jest szansg bardziej kompleksowego i adekwatnego ujecia badanych
procesow i zjawisk. Wiedza pedagogiczna opiera si¢ na psychologii, socjologii, filozofii czy
biologii. Jarostaw Grala stawia teze, ze ,,zarowno okreslone dyscypliny, jak i nauka jako
taka, z natury w wigkszym lub mniejszym stopniu, maja charakter multi (inter)

dyscyplinarny (Grala, 2014, s. 43).

Idea interdyscyplinarnosci opiera si¢ na zalozeniu, zgodnie z ktérym specyfika
okreslonego problemu badawczego znajduje si¢ na styku réznych dyscyplin naukowych.
Tym samym mozemy mowic¢ o wspotzaleznosci poszczegdlnych dyscyplin. Interdyscypliny
,,powstajg wowczas, gdy odkrywamy problemy, ktorych rozwigzanie przekracza mozliwos$ci
izolowanych dyscyplin. Interdyscyplinarno$¢ wiaze si¢ zawsze z rozpoznaniem granic
eksplanacyjnych niezaleznie od funkcjonalnych dyscyplin i teorii” (Poczobut, 2012, s. 49).
Maria Chodkowska dodaje: ,,Rozw0j subdyscyplin pedagogicznych zwigkszyt, a nie
ograniczyl ‘zapotrzebowanie’ pedagogiki na interdyscyplinarno$¢ 1 takie wilasnie

dziedzictwo historyczne przejmuje wspotczesny pedagog” (Chodkowska, 2008, s. 46).

Interdyscyplinarno§¢ wynika z niewystarczalno$ci perspektyw badawczych
w obrebie jednej dyscypliny. Kiedy mowimy o indywidualnych badaniach
interdyscyplinarnych, mamy na mysli podejmowanie badan nie tylko w obrgbie wiasnej
dyscypliny, ale wykorzystanie perspektyw innych dyscyplin. Nieprzeceniona wydaje si¢
indywidualna $wiadomo$¢ naukowca, ktory w oparciu o wiedz¢ rédznych dyscyplin
naukowych buduje wlasny potencjat i poszukuje w innych dyscyplinach inspiracji

metodologicznych oraz intelektualnych. Joanna Rutkowiak (2012, s. 199). wskazuje na
23



rézne zastosowania interdyscyplinarnosci. Mowi o relacjach: aplikacyjnej, stymulacyjne;j
oraz zmianie jezyka i skali zjawisk. Relacja aplikacyjna polega na tym, ze prawo lub zasada
,sformutowane w ramach jednej dyscypliny staje si¢ elementem wyjasniajacym dla tego, co
wyjasniane z zakresu innej dziedziny” (Rutkowiak, 2012, s. 216). Relacja stymulacyjna
polega z kolei na ,,emitowaniu takiego impulsu wprowadzonego z zakresu okreslonej
dziedziny, jaki okazuje si¢ ozywczy dla widzenia zjawiska rutynowo interpretowanego
w innej dziedzinie” (tamze, s. 216). Relacja zmiany jezyka zjawisk odnosi si¢ do
,sensotworczej roli pojec i kategorii zaczerpnigtych z innych dyskursow, teorii czy dziedzin
wiedzy dla zmiany naszej wtlasnej optyki myslenia, reinterpretacji lub restrukturyzacji
wlasnego zamystu koncepcyjnego” (tamze, s. 217). Z kolei relacja zmiany skali zjawisk
dotyczy mozliwosci dostrzegania nowych aspektéw merytorycznych badanych zjawisk
,hiezaleznie od tego, w jakim powigkszeniu/pomniejszeniu sg one rozpatrywane” (tamze,
s. 2017). Za Grala mozna skonstatowac, ze wiedza pedagogiczna zawsze ostatecznie polega
na integrowaniu wiedzy innych nauk, humanistycznych i przyrodniczych, jej przetwarzaniu
oraz nadawaniu jej pedagogicznego znaczenia z punktu widzenia procesow wychowania,

ksztatcenia oraz rozwoju czlowieka (2014, s. 480).

Myslac o interdyscyplinarnos$ci jako szczegdlnej strategii badawczej w konteks$cie
wrazliwosci migdzykulturowej trzeba siegna¢ do filozofii wartosci — aksjologii, ktora
wskazuje cate spektrum zachowan, postaw, norm wyznaczajacych perspektywe dialogu
mi¢dzykulturowego otwartego na inno$¢ i roéznorodnos¢, wypetlionego empatycznym
postrzeganiem drugiego cztowieka, pelnym zyczliwos$ci 1 dobra. ,,Podmiotowos¢ etyczna
oraz aksjologiczna $§wiadomo$¢ wydaja si¢ spina¢ rozmaite cze$ci pedagogicznego
dyskursu” — pisza Mirostaw Kowalski 1 Daniel Falcman (2010, s. 153). Badacze rozumieja
konieczno$¢ budowania refleksji wokot wartosci, ktore ,,urzeczywistniajg czlowieka wobec
siebie 1 innych” (tamze, s. 154). Uznaja takze ogromna rol¢ warto$ci na gruncie pedagogiki,
szczego6lnie spotecznej. I tutaj trzeba bezdyskusyjnie doda¢, ze $wiat wartosci konstytuuje
pedagogie mi¢dzykulturows, dla ktérej dobro, tolerancja, akceptacja, zyczliwo$¢, zaufanie,
empatia stajg si¢ kluczowymi aksjomatami, w $wietle ktoérych dostrzegamy godno$¢

kazdego czlowieka migrujacego i szukajacego bezpiecznego miejsca do zycia, nauki i pracy.

Platon uznawat warto$ci za byty statyczne. Szczegdlne miejsce przyznawatl idei
pigckna, dobra, prawdy i sprawiedliwosci. Arystoteles dzielit warto$ci na: uzyteczne,

przyjemne i etycznie godziwe. Sw. Augustyn najmniej cenit wartoici zewnetrzne
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1 materialne (np. pieniadze, zaszczyty), a najwyzej duchowe: estetyczne, intelektualne,
etyczne). Hobbes istotne znaczenie przypisywal dostojenstwu, zaszczytom i godnosci. Kant
wyroznit wartoéci deklarowane 1 urzeczywistnianie. Siedemnasto- i osiemnastowieczny
racjonalizm skupit si¢ na interesie jednostki, a standardy moralne postrzegat jako wzgledne,
nie absolutne. Wartosci braly si¢ z interesu, jaki cztowiek widziat w obiekcie lub dziataniu.
Skoro wartosci sa wzgledne, bo powigzane z jednostka, polityczne konsekwencje takiego
podejscia przejawiajg si¢ w systemie tolerancji i przystosowania pogladéw jednostkowych,
nie za§ w systemie, ktory zadatby podporzadkowania si¢ standardom moralnym a priori.
Po6zniejsze koncepcje Maxa Schelera czy Nicolaia Hartmanna prezentuja teorie poszukujace
warto$ci w idealnej sferze rzeczywisto$ci. Maria Ossowska uznaje wartosci za byty
konstruowane spotecznie. System wartosci i norm moze wigc by¢ uwarunkowany cechami

spoteczno-demograficznymi’.

Refleksja nad warto$ciami trwa od tysigcy lat, ale dopiero pod koniec XIX wieku
w atmosferze kryzysu filozofii, pojawito si¢ pojecie aksjologii. Justyna Stecko podkresla, ze
wlasnie wtedy zaczeto dostrzegac, ,,ze $swiat cztowieka to przede wszystkim §wiat ducha,
$wiat kultury i1 warto$ci. Potrzebne byto wiec ujecie ludzkiego zycia od tej wlasnie strony”
(Stecko, 2017, s. 104). Termin ,,aksjologia” stanowi potaczenie greckich wyrazéw: aksios
(cenne, godne) oraz logos (stowo, nauka). Zostat on wprowadzony do filozofii za sprawa
Paula Lapie oraz Edwarda von Hartmanna (Dziamski, 1981, s. 6-8). Jeszcze w XX wieku
okreslenia ,,aksjologia” i ,.filozofia wartosci” byly uzywane zamiennie (Koza-Granosz,
2011). Obszar badan tego dzialu filozofii jest szeroki 1 dotyczy przede wszystkim wartosci,
sposobu ich istnienia i poznawania, ich rodzajow i hierarchii. ,,Aspekt praktyczny,
kulturowy zwraca szczegdlng uwage na badanie spotecznego funkcjonowania warto$ci

w danej kulturze, zbiorowosci [...]” (Stecko, 2017, s. 107).

Niektorzy filozofowie uznaja, ze wsrod warto$ci najwyzsze sg warto$ci moralne.
,Warto$ci moralne sa weztowym problemem $wiata; brak moralnych warto$ci jest
najwickszym ztem, gorszym niz cierpienie, choroba, $mieré, gorszym niz upadek
kwitngcych kultur” (Hildebrand, 1982, s. 10). Magdalena Zardecka podkresla, ze ,$wiat
prawdziwie ludzki rozpoczyna si¢ w momencie przebudzenia moralnej §wiadomosci, ktdra

polega na zdolnos$ci dostrzegania wartosci 1 odpowiadania na nie, na umiejetnosci widzenia

7 Refleksje na temat warto$ci pochodza z notatek autora niniejszej rozprawy, ktory uczestniczyt w studiach
podyplomowych ,,Etyka dla nauczyciela” na UKSW w Warszawie w 2022 roku.
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rzeczywistoéci w jej moralnym wymiarze” (Zardecka, 2017, s. 46). Badaczka za
Hildebrandem zauwaza, ze wrazliwo$¢ serca wprowadza cztowieka do §wiata wartosci: ,,Im
bardziej wrazliwe jest czyjes$ serce, tym bardziej obiektywny staje si¢ podmiot w swym
subiektywnym zyciu. Cztowiek wrazliwy potrafi uczestniczy¢ w tym, co wigksze od niego.
[...] Wrazliwo$¢ polega na styszeniu gltoséw ludzi wotajacych o pomoc; na byciu obecnym
w $wiecie, w ktorym trzeba pomaga¢” (Zardecka, 2017, s. 49, 57). Emmanuel Levinas
powiedziatby, ze epifania twarzy Innego otwiera mi oczy nie tylko na drugiego czlowieka,
ktoéry stoi przede mna, ale na cztowieczenstwo i na wszelkie relacje spoteczne, w ktérych

,moze si¢ urzeczywistni¢ bezgraniczna odpowiedzialno$¢” (Levinas, 1998, s. 296).

W naukach spotecznych wyrdznia si¢ trzy gltowne podejScia wyjasniajace
zagadnienie warto$ci: psychologiczne (przyjmowanie okre§lonych postaw wobec wartosci),
socjologiczne (przekazywanie wartosci i ich funkcjonowanie wsérdd ludzi) 1 kulturowe
(Misztal, 1989). ,,Wartos$¢ kulturowa [...] to warto$¢ spolecznie usankcjonowana, typowa
dla danej kultury, uzewng¢trzniona przez cztonkéw danego spoteczenstwa, pomaga im ona
dokonywa¢ wybordw, ukierunkowuje i wskazuje cel oraz srodki dziatania, a takze wzmacnia
samo dziatanie w ramach tej dziedziny spoteczno-kulturowej, w ktorej sama tkwi.
Obiektywnym kryterium jej znaczenia jest miejsce, ktore zajmuje w kulturowym systemie
warto$ci, moéwiac inaczej, jej rola w tym systemie. Subiektywnym kryterium znaczenia
warto$ci kulturowej jest jej miejsce — rola w strukturze osobowosci konkretnej jednostki”
(Dyczewski, 1995, s. 58). Stanistaw Kowalczyk twierdzi, ze ,kultura jest zespotem
warto$ci” (Kowalczyk, 1996, s. 53) a Mirostaw J. Szymanski dostrzega, ze ,,[...] wartosci
sa podstawg fadu spotecznego i1 kultury danego spoteczenstwa” (Szymanski, 2013, s. 57).
Z kolei Emila Zytkiewicz-Plonska podkresla, ze wartosci kulturowe mozna przyjaé i uznaé
za swoje lub je odrzuci¢, natomiast nie da si¢ ich w krotkiej przestrzeni czasu zmieni¢. Moga
ulec modyfikacji pod wplywem réznorodnych czynnikdéw, np. o charakterze religijnym czy
politycznym. Czasem wchodza takze ze soba w konflikty (Zylkiewicz-Plonska, 2015,
s. 119).

Fizyk i filozof niemiecki W. Heisenberg zauwazyt: ,,Pytanie o warto$ci — to przeciez
pytanie o to, co robimy, do czego dazymy, jak powinni§my postgpowac. Jest to wiec pytanie
o czlowieka 1 w sprawie czltowieka; to pytanie o kompas, wedlug ktorego mamy si¢
orientowa¢, gdy szukamy drogi w zyciu” (Heisenberg, 1987, s. 269). W tym konteks$cie

szkotla staje si¢ naturalng przestrzenig otwartg na wartosci. W petni podzielam zdanie Davida
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Tuohy’ego, ktory mowi, ze ,.ksztalcenie wymaga zetknigcia czlowieka z warto$ciami [...].
Skoro warto§¢ ma charakter obiektywny, uznawa¢ moga ja autorytety (rzad, pedagog),
a sytuacje moga by¢ umySlnie tak skonstruowane, zeby ludzie zaczeli te¢ wartos¢
praktykowac, nawet jesli nie potrafig nadac jej formuly pojeciowej. Tym samym ksztalcenie
polega na wyrabianiu u uczniéw wlasciwych nawykéw, a wigc przygotowaniu do
przysztosci” (Tuohy, 2002, s. 129). Z drugiej strony ksztalcenie musi by¢ osadzone
w indywidualnym do$wiadczeniu cztowieka, a zatem mniej wazna jest tre§¢ wartosci od
kontekstu, w jakim cztowiek ma z nig do czynienia. ,,Zabiegi pedagogiczne zogniskowane
$3 na terazniejszosci, nie na przysztosci, a ich zadaniem jest pomdc uczniom orientowac si¢
w tym, czego wiasnie pragng, i w dokonywaniu wyboru tych a nie innych pragnien” —
konkluduje badacz (Tuohy, 2002, s. 129). W ksztatceniu szkolnym pojawia si¢ wigc wyrazne
napigcie miedzy programem przeniknigtym warto$ciami obiektywnymi, istniejgcymi
niezaleznie od ucznia i na dlugo przed tym wpisanymi w program, nim uczen przystapit do
nauki, a potrzeba, by ksztalcenie miato dla ucznia subiektywny sens i dostarczalo mu
satysfakcji oraz realizowato zatozone cele i zaspokajato jego potrzeby. Kazda szkota oraz
inna przestrzen edukacyjna musza wypracowac¢ swoj model funkcjonowania, w ktérym nie
bedzie dominacji tylko jednej wizji wartosci. Jest to zadanie wazne. Zwlaszcza w obecnej
sytuacji budowania od samego poczatku wiaczajacej 1 integrujacej przestrzeni dla dzieci
i mtodziezy z Ukrainy oraz innych o0sob z do$wiadczeniem migracyjnym pochodzacych
z r6znych kregdéw kulturowych z réznorodnym zapleczem aksjologicznym (lub bez niego).
,,Obiektywne” rozumienie warto$ci moze prowadzi¢ do eksponowania wartosci w sposob
normatywny lub oparty na przymusie. ,,Subiektywne” podejscie do wartosci sprzyja raczej

uformowaniu si¢ w szkole stosunkow wtadzy opartych na relacji, empatii i tolerancji.

Ewa Pasterniak-Kobytecka przekonuje, ze warto$¢, zanim zostanie zaakceptowana,
musi by¢ najpierw zrozumiana: ,Nastepstwem rozpoznawania 1 rozumienia jest
akceptowanie i respektowanie norm i dyrektyw wskazujacych na wartosci. Akceptowanie to
aprobowanie, wyrazanie zgody na co$, wigze si¢ ono z ocenianiem i wyborem. W procesie
akceptowania warto$ci zachodzi psychologiczne zjawisko dowarto$ciowania osoby, stara
si¢ ona — we wlasnym mniemaniu — by¢ lepsza, doskonali¢ si¢ [...]. Respektowanie warto$ci
jest problemem bardzo zlozonym i wyraza si¢ najpierw w ich wyborze, czyli rozpoznaniu
1 zrozumieniu, a nast¢gpnie — w zaakceptowaniu i podjeciu decyzji o ich realizowaniu [...].
Poszczegdlne osoby wskazuja rézny poziom rozpoznawania, rozumienia, akceptowania

1 respektowania warto$ci. Zalezy to od stanu $wiadomosci jednostki” (Kobytecka, 1998,
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s. 89). Kowalski i Falcman podkreslaja, ,,ze tylko czlowiek swiadomy wlasnego systemu
wartos$ci, przekonany o moznos$ci aktywnego uczestniczenia w §wiecie zobowigzan [...],
przedktadajacy tworcza zmiang nad powodowang marazmem indolencj¢ — winien by¢

godnym nasladowania wzorem edukacji” (Kowalski i Falcman, 2010, s. 160).

Ludmyta Khoruzha (Choruza) z Kijowskiego Uniwersytetu im. Borysa Grinczenki
uznaje, ze wsrod wartosci szczeg6lnie tolerancja ,,funkcjonuje jako norma kultury, norma
cywilizacyjna, ktora realizuje jedng ze swoich gldwnych funkcji — wspieranie réznorodnos$ci
ztozonych systemow. Tolerancja to jedno$¢ w réznorodnosci” (Khoruzha, 2019, s. 108).
Dzigki tolerancji zapewnia si¢ kazdemu prawo do bycia innym, odmiennym. Badaczka
podkresla, ze ksztaltowanie tolerancji pozwala nauczycielowi skutecznie budowac relacje
1 interakcje ze wszystkimi podmiotami procesu edukacyjnego (tamze, s. 108). Ukrainka
zwraca takze uwage na fakt, ze ,ksztaltowaniu tolerancji sprzyjaja wiedza, otwartosc,
komunikacja oraz wolno$¢ mysli, sumienia i przekonan. Jednocze$nie tolerancja jest
wlasnoscig osobistg i jest czgscig humanistycznej orientacji jednostki” (tamze, s. 114).

Stowo ,.tolerancja” pochodzi od tacinskiego tolerare — wytrzymywac, tagodzié.
W jezyku tacinskim odnosito si¢ do wytrzymatosci czysto fizycznej. Od czasow reformacji
pojecie zaczgto odgrywac wigksza role w sporach §wiatopogladowych i politycznych.

Mieczystaw Lobocki okresla tolerancj¢ jako aprobate wobec odmiennych niz nasze
przekonan, sposobu myslenia lub postgpowania, o ile nie zagrazaja one dobru og6tu i nie
ingeruja w godno$¢ osoby ludzkiej (Lobocki, 2009, s. 70). Wedlug Wincentego Okonia
tolerancja polega na przyznawaniu innym prawa do posiadania wlasnych pogladéw oraz do
okreslonego dziatania. Autor wyrdznia dwa rodzaje tolerancji: umystowa — respektowanie
pogladéw innych ludzi oraz moralng — wyrozumiato§¢ wobec zachowania i stylu zycia
odmiennych od naszego (Okon, 1982, s. 112). Z kolei Jadwiga Hanisz mowi, ze tolerancja
konczy si¢ tam, gdzie zaczyna si¢ zto (Hanisz, 1995, s. 75), a Bozena Sztumska, Ze tolerancja
konczy sie, gdy naruszone zostang obowigzujace w danym spoleczenstwie normy i prawa

(Sztumska, 1992, 5. 77).

Tolerancja wpisana jest w system aksjologiczny wielu nurtow filozoficznych oraz
pedagogicznych. Z cata pewnoscig jest jedng z podstawowych warto$ci etycznych w zyciu
czlowieka. Szkota stanowi szczegdlnie miejsce w ksztattowaniu tolerancji. Odbywa si¢ ono
w ramach trzech komponentdw: emocjonalno-oceniajagcego, poznawczego oraz
behawioralnego (Ogrodzka-Mazur, 2007, s. 110). Tadeusz Pilch uwaza tolerancj¢ za

mechanizm regulujacy proces wychowania spolecznego oraz rozwoju emocjonalnego
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i intelektualnego czlowieka (Pilch, 1998, s. 119). Heliodor Muszynski mowi, ze normy
tolerancji maja wyrazne ograniczenia. Nie obejmuja bowiem tych pogladéw, postaw,
przekonan i zachowan, ktore godza bezposrednio lub swymi konsekwencjami w dobro
innych ludzi. Idea tolerancji obejmuje wytacznie sprawy tych réznic zachodzacych migdzy
ludZzmi, z ktérymi moga oni zy¢, osiagajac wiecej szczescia osobistego, jednoczesnie nie

umniejszajac cudzego (Muszynski, 1974, s. 221-224).

W literaturze przedmiotu znajdziemy réwniez trzy znaczenia pojecia tolerancji jako
warto$ci pozytywnej, negatywnej oraz braku przymusu (Mazurkiewicz, 1996, s. 11). Nas
bedzie interesowato to pierwsze. Maria Ossowska uznaje tolerancje jako wartos$¢
pozytywna, za umiej¢tno$¢ szanowania odmiennych opinii 1 sagdow, wywodzacych si¢
z szacunku wobec cztowieka je wyrazajacego, ktory staje si¢ wowczas kim$ godnym,
wyjatkowym, posiadajagcym prawo do wlasnego zdania. Etyczka pisze: ,,Tolerancja
W naszym rozumieniu to nie jest nieprzeciwstawianie si¢ rzeczom, ktore poczytujemy za zte,
lecz umiej¢tnos¢ szanowania cudzych potrzeb i opinii, ktorych nie dzielimy. Szanuje cudze
potrzeby, kto si¢ z nimi liczy w swoim postgpowaniu, przystosowujac do nich wtasne;
szanuje cudze opinie, kto ma zyczliwa w zasadzie dla nich postawe, a w wypadku wyraznej
juz kontrowersji nie przypisuje z gory przeciwnikowi czarnych motywow z tego tylko tytutu,

ze znajduje sie¢ w stosunku do jego stanowiska w opozycji” (Ossowska, 1992, s. 19).

Tolerancja wspiera wrazliwo$¢ migdzykulturowa rozumiang jako zdolno$¢
przeksztalcania wlasnej postawy nie tylko emocjonalnie, ale takze poznawczo
i behawioralnie, kiedy czlowiek przechodzi z etapu zaprzeczania do etapu integracji
(Bennett, 2013). Tolerancji czesto towarzysza: zaufanie, szczero$¢, troska, empatia,
zyczliwo$¢, uczciwosé, sprawiedliwosé, ciekawos¢ 1 zdumienie (Klimaszewska 2008, s. 70).
Szczegbdlnym aksjomatem skutecznej komunikacji miedzykulturowej jest zaufanie. Trzeba

o nim pamigta¢ szczeg6lnie w procesie integracji dzieci i mtodziezy z Polski i Ukrainy.

Zaufanie ma glebokie znaczenie we wspodtczesnym $wiecie zdominowanym przez
globalizacje¢, nieustanne zmiany, migracje, konflikty zbrojne. W pewnym sensie mozemy
obserwowaé erozje zaufania. Piotr Sztompka (1999) zaufanie rozumie w trzech
ptaszczyznach: jako ceche jednostki, jako ceche pewnych relacji oraz jako ceche danej
kultury. Wedlug Eriksona (1994) podstawowe zaufanie buduje si¢ na najwczesniejszych
etapach rozwoju czlowieka i opiera si¢ ono na relacji dziecka z mama. Ta bliska relacja

opiera si¢ na wzajemnym spetnieniu. Dziecko uczy si¢, ze mama zawsze wraca, nawet jesli

29



musi na chwilg wyj$¢. Opierajac si¢ na tym pozytywnym wczesnym do$wiadczeniu
w poOzniejszych relacjach miedzyludzkich nie obawiamy sig, ze znaczaca inna osoba moze
zniknaé. Wiez dziecka z mama pozwala na tworzenie szczeg$liwych i trwatych relacji
w dorostym zyciu. Wielu badaczy postrzega zaufanie jako element kultury, bez ktdrego nie
mozna zbudowac szczgsliwego spoteczenstwa. Niektorzy wskazuja (por. Fukuyama 1995),
Ze W pewnym momencie rozwoju spoteczenstwa zaufanie jest wartos$cig konieczna,

tworzaca warto$¢ dodang i pozwalajaca osiagnaé wyzszy poziom rozwoju i dobrobytu.

Niski poziom zaufania charakteryzujacy dane spoteczenstwo mozna analizowac¢ jako
cech¢ kulturowg tworzong przez specyficzng histori¢ narodu. Bardzo dobrym przyktadem
takiej kultury jest Polska, ktora w wielu badaniach i sondazach zajmuje ostatnie miejsca pod
wzgledem poziomu zaufania do innych (Czapinski, 2009). W przypadku Polski socjolodzy
probuja wyjasni¢ wptyw czynnikow historycznych na t¢ sytuacje. W 1918 roku Polska
odzyskata niepodlegto$¢ po 123 latach rozbioréw migdzy sasiednimi krajami. Wkrétce po
odzyskaniu niepodlegtosci nastapity I i I wojny $wiatowe, ktore ponownie wywarly silny
wplyw na sytuacj¢ spoteczno-kulturowa narodu polskiego. Po zakonczeniu II wojny Polska
zostata ,,wzieta pod protektorat” przez Zwiazek Radziecki. Komunisci rzadzacy
w Polsce przez prawie pig¢ kolejnych dekad stworzyli rezim strachu, kontroli i terroru. We
wszystkich tych sytuacjach zaufanie musiato by¢ ograniczone instynktem samoobrony tych,

ktorzy chcieli przezy¢.

Rozumienie zaufania jako elementu zwigzanego z okre$lonym rodzajem relacji
wyznacza wazny kontekst dla sytuacji szkolnej uczniow z Ukrainy i1 Polski, ktorzy pod
koniec lutego 2022 roku znalezli si¢ w jednej klasie. Sztompka (1999) twierdzi, ze zaufanie
jest formg zaktadu o przyszie konsekwencje okreslonych relacji. I czesto zawiera w sobie
element kalkulacji w okres$lonej formie. Zaufanie innym w sytuacji rosnacej anonimowosci
oraz w dynamicznie i szybko zmieniajagcym si¢ §wiecie nie jest zadaniem tatwym. Trzeba
jednak podkresli¢ (np. za Sztompka czy Fukuyamg), Ze zaufanie do innych jest niezb¢dng

kompetencja spoteczng, ktéra moze utatwi¢ wspotprace oraz integracje.

Sztompka (1999) przekonuje, ze mozliwe jest stworzenie kultury zaufania. Analizuje
pojecie zaufania w odniesieniu do specyfiki wspolczesnego S$wiata — zyjemy dzi$
w spoleczenstwach nieprzewidywalnych, czgsto przemieszczajacych si¢ z jednego miejsca
do innego. Dlatego automatycznie poziom zaufania okazywanego innym uczestnikom

interakcji drastycznie spada. Sztompka twierdzi, ze poziom zaufania, jaki okazujemy innym,
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mozna zilustrowa¢ koncentrycznymi okregami. W teorii Halla (1973) odnoszacej si¢ do
przestrzeni osobistej czlowiek pozwala na pokonywanie dystansow w zalezno$ci od
emocjonalnej bliskosci z konkretnymi osobami. Sztompka twierdzi, ze to samo mozna
odnie$¢ do poziomu zaufania: im bardziej ufamy, tym blizszy dystans mozna osiaggnaé
(w obu znaczeniach: emocjonalnym i fizycznym). Socjolog wyrdznia trzy rodzaje
oczekiwan dotyczacych zachowan okazywanych przez innych: oczekiwania efektywnosci
(podmiot zaklada, ze partner interakcji zamierza dziata¢ w sposob efektywny), oczekiwan
aksjologicznych (podzielamy te same wartosci i normy etyczne) oraz oczekiwan
altruistycznych (obaj partnerzy troszcza si¢ o wzajemne dobro i interesy). Jezeli wszyscy
partnerzy interakcji maja takie same oczekiwania wobec siebie i innych, poziom zaufania

wzrasta.

Kazdy podmiot uczestniczacy w zyciu spotecznym ma swoj wlasny zakres zaufania
(osoby, sytuacje, relacje, ktorym ufa Ilub nie). Glgboki sens w tworzeniu tego zakresu
zaufania opiera si¢ na do§wiadczeniach, w ktorych uczestniczyliSmy. Jest to obszar przezy¢
indywidualnych. Ale jednocze$nie trzeba wzig¢ pod uwage bardzo wazny kontekst
spoleczno-kulturowy, ktory moze podpowiadaé lub nawet wskazywaé sytuacje, w ktorych

nalezy/mozna ufaé, a takze osoby, ktérym nie warto ufac.

W kulturze zachodniej zaufanie funkcjonuje jako nieodtagczny element kompetencji
indywidualnych oraz jako kluczowy element kapitatu spotecznego i ekonomicznego.
Z pewnoscia, jak twierdzi Sztompka, kultur¢ zaufania mozna budowaé w oparciu
o pozytywne indywidualne do$wiadczenia, w ktérych podmiot uczestniczyt. Do pewnego
momentu jednak podmiot nie ma nad tymi dos§wiadczeniami kontroli (np. jako dziecko). Na
pozniejszych etapach zycia/rozwoju cztowiek ma mozliwo$¢ swiadomego wptywania na
swoje wlasne doswiadczenia: moze zatem ksztattowac wiasng ,histori¢ zaufania” poprzez
$wiadome uczestnictwo w okre§lonych rodzajach wydarzen i do§wiadczen. Podmiot, ktory
nie potrafi zaufa¢ §wiatu zewnetrznemu, musi zaufa¢ sobie. Skoro $wiat si¢ zmienia i ludzie
zmieniajg zdanie, nie ma statosci, cztowiek, chcace uzyskaé poczucie stabilizacji, musi zaufac¢

wlasnym umiej¢tnosciom i zdolnosciom.

Od zakonczenia II wojny $wiatowe]j korporacje wielonarodowe odgrywaja coraz
wicksza role w ksztaltowaniu podzialu pracy w gospodarce $wiatowej. Proces
redefiniowania pracy jest silnie powigzany ze zmianami wewnatrz organizacji. Organizacje

poszukuja wysoko wykwalifikowanych specjalistow pod katem umiejgtnosci,
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doswiadczenia 1 wiedzy. Osoby te reprezentuja rézne systemy wartosci wywodzace si¢
z r6znych kultur; méwig ro6znymi jezykami i majg rozmaite nawyki pracy. Wymaga to duzej
tolerancji w firmie 1 umiej¢tnosci zrozumienia sposobow zachowania pracownikow.
Z drugiej strony konieczne jest wprowadzenie ogolnych zasad, ktére kieruja procesem pracy.
Oznacza to, ze chociaz w organizacji pracujg ludzie z wielu réznych krajow, muszg mieé¢
pewne wspdlne cechy, ktore pozwalaja im wspdtpracowac. Muszg si¢ konstruktywnie
komunikowa¢. Proces komunikacji moze zakonczy¢ si¢ sukcesem tylko wtedy, gdy wszyscy
pracownicy beda szanowacé i rozumie¢ swoje zachowania. W praktyce oznacza to, ze nalezy
zna¢ inne jezyki oraz umie¢ rozumiec¢ i tolerowac réznice w zachowaniu, sposobie ubierania
si¢, wyrazania emocji i pogladach. Ten aspekt funkcjonowania cztowieka jest szczegdlnie
wazny. Jego brak powoduje wiele konfliktow, ktore zaktdcaja efektywny proces pracy oraz

komunikacj¢ migdzy ludZzmi.

Europa i jej formalne struktury w ramach Unii Europejskiej potwierdzaja w swoich
dokumentach poszanowanie praw czlowieka, rowno§¢ wszystkich ludzi, pluralizm
kulturowy, spoteczny i polityczny, brak przemocy i pokdj (Kuziak, 2008, s. 40). Zachecaja
do poszanowania odmiennos$ci i réznorodnosci kulturowej. ,,Warto$¢ szacunku wobec
odmiennosci kulturowej, stanowigca bezposredni wynik tolerancji i otwarto$ci na drugiego
cztowieka, ktory cechuje postawa gotowosci do dialogu jest niewatpliwie jedng
z podstawowych zasad aksjologicznych, ktorymi powinni kierowaé si¢ Europejczycy”
(Zytkiewicz-Plonska, 2015, s. 123). Takie podejécie moze prowadzié¢ do sytuacji, ze
warto$ci innych kultur staja si¢ treSciami naszej kultury, ,,ze ma miejsce wzajemne
ubogacanie si¢, stapianie, uzyznianie, mozaikowos¢, hybrydyzacja, restrukturyzacja [...]

i wiele innych form” (Nikitorowicz, 2020, s. 211).

Pawet Boski przywotuje cztery typy rozwigzan ideologicznych i1 prawno-
politycznych wobec imigrantdbw i mniejszos$ci etnicznych nazywajac je ideologiami:
pluralizmu, obywatelska, asymilacjonistyczng i etniczng (Boski, 2008, s. 172). Badacz
przekonuje, ze wielokulturowo$¢ buduje wspolnote i zaprasza do pokojowej obecnosci
przedstawicieli wystepujacych w danym spoteczenstwie kultur (Boski, 2009). Pozwala to na
mi¢dzykulturowe interakcje, do$wiadczanie siebie, poznawanie podobienstw i rdéznic
wlasnych kultur, tozsamos$ci oraz stanowi $wietng przestrzen do ¢wiczenia wrazliwo$ci

mig¢dzykulturowe;.
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1.3. Komparatystyka kultur (owa)

Pawet Wolski napisal: , Komparatystyka ma szans¢ sta¢ si¢ symboliczng nauka
wspotczesnosci. Nie (tylko) ze wzgledu na wspdlne z nig kategorie opisu, takie jak
globalizacja, transregionalizm 1 multikulturowos$é, ale ze wzgledu na kryzys.
Komparatystyka — jak 1 wspotczesnos¢ — jest pograzona w kryzysie permanentnym”
(Wolski, 2015, s. 250). Czytajac powyzsze stowa mozemy mie¢ wrazenie, ze komparastyka,
ktéra w mysl swojej interdyscyplinarnej natury probuje potaczy¢ réznorodne dyscypliny
nauki (np. spoteczne z humanistycznymi), uporzadkuje nam §wiat nauki i pragmatyki. Ale
niestety w mysleniu o komparatystyce, np. Wolskiego, pojawiaja si¢ rownolegle obok tych
pozytywnych, pojecia semantycznie nacechowane smutkiem i pesymizmem: ,kryzys”
1 jeszcze ,,permanentny”. Mimo ze owa konstatacja istnieje juz stosunkowo dtugo, §wiat
wspolczesny jest pograzony jeszcze w wigkszym kryzysie niz wtedy, kiedy autor niniejszych
stow je zapisywal w swoim artykule. Wojna w Ukrainie, konflikt palestynsko — izraelski,
brak poszanowania godno$ci drugiego cztowieka oraz wiele innych trudnych sytuacji
globalnych, ale takze lokalnych, nie napawa nas optymizmem. Na pewno komparatystyka
oferuje nam wazna metodologi¢ konstruowania narracji oraz przedstawia sposoby
budowania opisow poroéwnawczych, dzigki ktorym mozemy wydoby¢ np. te aspekty
z pordwnywanych kultur, grup etnicznych czy narodowos$ciowych, ktére dotyczaca

interesujacych nas kwestii. Skad si¢ wziety wiec badania pordwnawcze?

Badania poréwnawcze — komparatystyczne — jako paradygmat naukowy sa
stosunkowo nowe. Termin /ittérature comparée powstal na poczatku XIX wieku we Francji
1 wzorowany byl na analogicznych pojg¢ciach z zakresu nauk $cistych. W 1954 roku
ukonstytuowalo si¢ Miedzynarodowe Towarzystwo Badan Komparatystycznych. Wiele
o$rodkow naukowych w Polsce i za granica rozwija badania poréwnawcze. Uczelnie
w ramach swojej oferty dydaktycznej zapraszaja do studiowania literaturoznawstwa
pordwnawczego® oraz oferujg dedykowane im serie wydawnicze (np. ,,Studia
Komparatystyczne Instytutu Sztuki PAN. Teatr. Sztuka. Kultura). Pomimo licznych teorii,

modeli, wzorcow badan, nadal przed komparatystyka pojawia si¢ wiele wyzwan.

8 Wydziat Filologiczny Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu oferuje interdyscyplinarne trzyletnie
studia licencjackie z ,.komparatystyki literacko-kulturowej”, ktére ,maja na celu wyksztatcenie ludzi
zorientowanych w réznorodnosci kulturowej $wiata, otwartych, samodzielnie myslacych, przygotowanych do
zycia w zglobalizowanej rzeczywisto$ci” — czytamy na stronie uczelni: https://www.human.umk.pl/student-
kierunki-komparatystyka-literacko-kulturowa/studia/ [dostep: 11.04.2024].
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Mniej pesymistyczne od Wolskiego jawig si¢ poglady Tadeusza Stawka, ktory
sygnalizuje szanse rozwoju komparatystyki. Mowi: ,Interdyscyplinarno$¢ dociekan
komparatystycznych ewokuje specyficzny rodzaj mentalnej przestrzeni, ktdra mozna by
okresli¢ jako ,,topografi¢ pomigdzy”’; z jednej strony rozciagaja si¢ obszary poszczegdlnych
dziedzin wiedzy, z drugiej, pewien jednoczacy je obraz czy konstrukcja ogoélnej narracji
porzadkujacej wszelkie opowiesci fragmentaryczne. Komparatystyka pragnie ustrzec si¢
zarbwno prywatno$ci i odrebnosci wynikajacych z przynaleznosci do jednej tylko
dyscypliny, jak i przestrzec przed niebezpieczenstwami catkowitego podporzadkowania si¢

jednej tylko historii, jednej budowli interpretacyjnej” (Stawek, 2005, s. 397).

Linda Hantrais wymienia obszary mi¢dzynarodowych badan poréwnawczych, do
ktorych naleza: zarzadzanie i finansowanie projektow miedzynarodowych, dostep do
porownywalnych danych, koncepcje 1 parametry badawcze (Hantrais, 1995). Michael
Crossley 1 Keith Watson zidentyfikowali kolejne, dotyczace w szczegolnosci badan nad

picia, studiow krytyki tresci i procesow edukacji (Crossley i Watson, 2003, s.117).

Badania poréwnawcze dotycza eksploracji konkretnego tematu lub zjawiska
wystepujacego w dwoch lub wigcej krajach, kulturach, grupach etnicznych, systemach
religijnych. Osoby zajmujace si¢ komparastyka zwracajag uwage na zespdt czynnikow
spolecznych, kulturowych (instytucje, zwyczaje, tradycje, ocena systemow, styl zycia oraz
wzorce jezykowe i myslowe), poszukujac podobienstw lub réznic w catosci. Celem takiego
postgpowania moze by¢ np. osiggniecie glgbszego zrozumienie rzeczywistosci spotecznej
w roznych obszarach funkcjonowania danej grupy narodowej czy etnicznej. I tak na przyktad
pedagodzy probuja zrozumieé zlozonos$¢ $wiata, by wypracowac sposoby radzenia sobie
z zyciem spolecznym w celu jego ulepszania poprzez edukacje. Niektorych badaczy pociaga
poszukiwanie uniwersalnych zasad majacych zastosowanie do zjawisk edukacyjnych
w roznych spoteczenstwach i kulturach. Jednoczesnie decydenci i praktycy (np. nauczyciele
czy edukatorzy) s3 zainteresowani transferem teorii, praktyk i polityk edukacyjnych ponad
granicami mi¢dzynarodowymi, a takze chgcig poszukiwania wspdlnych rozwigzan
globalnych probleméw. W 1997 roku powstal miedzynarodowy program PISA®, ktorego
celem jest uzyskanie porownywalnych danych o umiejetnosciach uczniéw z kilkudziesigciu

krajow S$wiata, ktorzy ukonczyli 15. rok zycia w celu poprawy jako$ci nauczania

° Programme for International Student Assessment — Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw.
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i organizacji systemow edukacyjnych!®. Od 2015 roku PISA nie tylko zbadato umiejetnosci
uczniow w zakresie czytania, matematyki i nauk S$cistych, ale takze ich zdolno$¢ do
wspolnego rozwigzywania probleméw. W 2018 r. Program Migdzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidow po raz pierwszy ocenil kompetencje globalne: zdolno$¢ uczniow do
patrzenia na §wiat przez rdézne soczewki oraz doceniania rozmaitych sposobéw myslenia
1 kultur. Badano m.in. umiejetno$¢ nastolatkow do angazowania si¢ w otwartg i1 skuteczna

komunikacj¢ miedzykulturowa, szacunek wobec os6b z innych kultur, globalne nastawienie.

Analizie w szczeg6lnosci poddano $wiadomo$¢ uczniow w zakresie komunikacji
mi¢dzykulturowej, ich kontakt z ludZmi z innych kultur oraz opanowanie przez nich jezykow
innych niz ich wilasny. Wszystkie czynniki zostaly zbadane z uwzglgdnieniem rdznic
w statusie spoleczno-ekonomicznym 1 sytuacji uczniow. W wigkszosci krajow
zaobserwowano istotne i pozytywne zwigzki pomi¢dzy kontaktami z ludZzmi z innych krajow
a postawami i nastawieniami uczniéw. Wskaznikami, ktore w duzym stopniu kojarzono
z kontaktem z ludZmi z innych krajéw, byly zdolno$ci adaptacyjno — poznawcze uczniow,
poczucie wlasnej skutecznos$ci w odniesieniu do globalnych wyzwan oraz zainteresowanie

poznawaniem innych kultur.

Najwigksza swiadomos$¢ w zakresie komunikacji migdzykulturowej reprezentowali
uczniowie z Albanii, Korei, Kosowa, Portugalii, Singapuru. Najnizsze wartos$ci tego
wskaznika zanotowata Ukraina. We wszystkich krajach, dziewczyny deklarowaty wigksza
$wiadomos¢ komunikacji miedzykulturowej niz chlopaki. Wyniki badan potwierdzity takze,
ze kontakt w szkole (oraz w rodzinie, sgsiedztwie i wsrdd znajomych) z ludZzmi z innych
krajow pozytywnie wigze si¢ z umiej¢tnosciami uczniéw i postawami wobec zycia z innymi.
W 52 z 57 krajéw na calym $wiecie byto wiecej ,,mniej kompetentnych” uczniow, co
sugeruje potrzebe poprawy ich globalnych kompetencji praktycznie we wszystkich krajach
uczestniczacych w badaniu. Kompetencje globalne byly powigzane ze statusem spoleczno-
ekonomicznym rodziny, osiggni¢ciami w nauce i stanowiskiem krajow w wymiarze
konserwatyzmu/liberalizmu. Rozwazano ro6zne sposoby zwigkszania globalnych

kompetencji wsrdd ucznidw i spoteczenstwa jako catosci.

10'W badaniu PISA wyrdzniono trzy podstawowe dziedziny: czytanie i interpretacja (ang. reading literacy),
matematyka (mathematical literacy) i rozumowanie w naukach przyrodniczych (scientific literacy).
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Wiemy, ze ukrainscy uczniowie beda uczestniczyli w nastepnym badaniu PISA!!.
Znaczenie udzialu Ukrainy w badaniu polega na tym, ze dane PISA pomagaja rzadom na
calym $wiecie efektywnie wykorzystywaé budzety i zmienia¢ polityke edukacyjng tam,
gdzie jest to najbardziej potrzebne. Polska uczestniczy w badaniu od pierwszej edycji, czyli

od 2000 r., Ukraina od 2018 roku.

Pomimo trudnosci spowodowanych wojng w Ukrainie udalo si¢ zebra¢ s$rodki
1 zorganizowac po raz drugi badanie PISA w 2022 roku (w 18 z 27 regionéw kraju). Wedlug
badania PISA 2022 wszystkie kraje odnotowaty bezprecedensowy spadek wynikow srednio
we wszystkich obszarach przedmiotowych, co moze wynika¢ z przedtuzajacego si¢
nauczania na odleglo$¢ w czasie pandemii. Szczegdlnie w Ukrainie wojna na petng skale

miala negatywny wpltyw na wyniki.

Wyniki badan PISA 2022 pokazaly m.in., Ze dziewcz¢ta wykazaly wyzsza
$wiadomos$¢ migdzykulturowa niz chlopcy, ale nizsze poczucie wlasnej skuteczno$ci
w odniesieniu do kwestii globalnych, wigkszg umiejetnos¢ rozumienia punktu widzenia
innych, wigksze zainteresowanie poznawaniem innych kultur, wigkszy szacunek dla osob
z innych kultur, bardziej pozytywne postawy wobec imigrantéw, ale nizsze zdolno$ci
adaptacyjno- poznawcze. Chlopcy czesciej niz dziewczgta uczestnicza w dziataniach,
podczas ktérych oczekuje si¢ od nich wyrazania i omawiania pogladdéw, natomiast
dziewczeta czeSciej niz chlopey zglaszaja udziat w dziataniach zwigzanych z kwestiami

mig¢dzykulturowymi.

Badania poroéwnawcze obejmuja rowniez analiz¢ systeméw edukacyjnych
w poszczegolnych panstwach, rozwijaja relacje kulturowe migdzy krajami, promujg pokoj
1 przyjazni mi¢dzy ludzmi na catym §wiecie. Gromadza takze najnowsze informacje na temat
nowych strategii edukacyjnych w celu ich doskonalenia. Khoruzha podkresla, ze forma
szkolnictwa aktualnie przeprowadzana w Ukrainie korzysta z do§wiadczen polskich: ,,[...]
ukrainscy uczeni aktywnie analizujg polskie doswiadczenia w tym zakresie. Potwierdzeniem
tego sg badania dysertacyjne, publikacje uczonych w periodycznych wydaniach naukowych.
Nalezy podkresli¢, ze od 2000 do 2016 roku ukrainscy badacze — komparatysci obronili

ponad 50 prac awansowych dotyczacych réznych probleméw rozwoju oswiaty w Polsce”

' Umowe o uczestnictwie Ukrainy w badaniu PISA w roku 2025 podpisano pod koniec lutego 2023 roku.
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(Khoruzha, 2018, s. 79), zwigzanych m.in. z nowym podej$ciem do zarzadzania systemem
o$wiaty, transformacja w systemie edukacji szkolnej w zakresie nauczania i wychowania
ucznidw, modernizacja oswiaty zawodowej oraz rozwojem szkolnictwa uniwersyteckiego
(Khoruzha, 2018, s. 79-80). Badaczka podaje rowniez przyktadowe grupy tematyczne
niektorych badan komparatystycznych w zakresie naukowych teorii i koncepcji polskich
uczonych  dotyczacych:  aksjologicznych  podstaw  wspodlczesnej  pedagogiki,
mi¢dzykulturowych aspektéw wspotczesnej pedagogiki, ksztatlcenia wychowawcy

1 nauczyciela oraz pedagogiki pracy (Khoruzha, 2018, s. 81).

Badacze jakos$ciowi zajmujacy si¢ edukacja pordwnawcza podzielaja silng wiarg
w znaczenie kontekstow kulturowych, politycznych i spotecznych oraz stoja na stanowisku,
ze edukacji nie mozna odrywac od kontekstu lokalnej kultury (Bray i in., 2014). Mary
Hamilton 1 David Barton (2000) utrzymuja, ze standaryzowane testy stosowane
w mig¢dzynarodowych badaniach ilosciowych ignoruja kulture i stanowig stabe, ograniczone
1 uproszczone zastepcze mierniki umiejgtnosci czytania i pisania. W takie mys$lenie wpisuja
sie np. wypowiedzi Wielkopolskiego Kuratora Os$wiaty, ktory po wynikach egzaminow
maturalnych w 2024 roku w ,,LiScie otwartym” opublikowanym na stronie Kuratorium
Os$wiaty w Poznaniu napisatl: ,,Wyniki egzaminow to istotny aspekt pracy szkoty, ale chce
podkresli¢, ze jest to jeden z wielu elementow sktadowych rzutujacych na jako$¢ pracy
szkoly jako calosci. Obok wynikow wazne sa np.: atmosfera, ktéra moze sprzyjac
efektywnemu uczeniu si¢ i zdrowemu rozwojowi psychicznemu; wsparcie psychologiczne
1 pedagogiczne, ktore moze pomoéc uczniom radzi¢ sobie z trudno$ciami, zarowno w nauce,
jak 1w zyciu osobistym; wspoOlpraca migdzy szkola a rodzicami czy srodowiskiem lokalnym,
ktéra jest istotna dla sukcesu edukacyjnego; czy ksztaltowanie i rozwdj umiejetnosci
spotecznych, takich jak np. komunikacja, wspolpraca czy umieje¢tno$¢ rozwigzywania

konfliktoéw” (Bykowski, 2024).

Steven Totosy de Zepetnek zwraca uwage, ze kluczowym zalozeniem
komparatystyki jest prowadzenie dialogu miedzy kulturami, jezykami, literaturami oraz
dyscyplinami. Podkresla, Zze dialog jest jedynym rozwigzaniem (za: Hejmej, 2013). Michael
Holquist m.in. za Bachtinem dialog traktuje jako form¢ myslenia i jako sposdb rozumienia
wspotczesnej kultury 1 wspotczesnego $wiata. Wedtug niego wspolczesny komparatysta
zobligowany jest do nowego, dialogicznego sposobu myslenia, ktére dziatania

komparatystyczne taczy z hermeneutyka (Holquist, 2002).
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Nalezy zgodzi¢ si¢ z Grazyng Barbara Szewczyk, ktora méwi, ze ,,w perspektywie
nowej komparatystyki dialog miedzykulturowy oznacza $wiadome, aktywne istnienie
mi¢dzy kulturami, dostrzeganie réznorodnosci i poszerzanie wiasnych horyzontow
kulturowych” (Szewczyk, 2016, s. 23). W kontek$cie niniejszej dysertacji najwlasciwszy
wydaje si¢ paradygmat komparatystyki kulturowej, ktéra w swoich zatozeniach odchodzi od
etno- i eurocentryzmu i staje si¢ ,,praktyka interpretacyjng gleboko osadzong w codziennej
egzystencji, zwigzang z dialogiem interkulturowym” (Hejmej, 2015, s. 218). Z uznaniem
trzeba zauwazy¢, ze w polskiej przestrzeni edukacyjnej pojawiaja si¢ na wyzszych
uczelniach zajecia, ktore komplementarnie tacza wyzej wymienione kwestie. I tak na
przyktad Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w ramach studiow
psychologicznych oferuje przedmiot zatytulowany ,,Uczen z innego kregu kulturowego
1jego potrzeby. Edukacja globalna i migdzykulturowa. Systemy szkolnictwa w Europie oraz

innych czeéciach $wiata”!2.
y €

1.4. Paradygmaty w badaniach mi¢dzykulturowych

Matgorzata Kabat zwraca uwage na to, ze kazdy paradygmat zawiera plan badawczego
postgpowania decydujacy zardwno o metodach badan, jak i o pozyskanym materiale
podlegajacym opracowaniu. Jej zdaniem, $§wiadomie pozyskane informacje poszerzaja
znajomo$¢ weryfikowanego wycinaka rzeczywistosci 1 stajg si¢ efektem kumulowania sig¢

wczesniej gromadzonej wiedzy przez respondentéw i1 badacza (Kabat, 2019, s. 87).

Odniesienie si¢ do kategorii paradygmatu jako pewnej ,,matrycy dyscyplinarnej”,
wyznaczajacej w danej grupie uczonych oraz we wskazanym okresie problematyke badan,
ich metodologi¢ i pozadane schematy postgpowania badawczego (Kapica, 2009, s. 45),
wydaje si¢ najlepszym rozwigzaniem umozliwiajacym charakterystyke pedagogiki
mig¢dzykulturowej jako odrebnej dyscypliny badawczej. Czgsto badacze skupiaja si¢ na
badaniu wrazliwosci miedzykulturowej w perspektywie poréwnawczej (poréwnuja np.
grupy zawodowe lub/i grupy etniczno-narodowosciowe). W ostatnich latach pojawia si¢
coraz wigcej prac w nurcie badan jakosciowych, ktore doglgbnie analizuja zaangazowanie
w interakcje z osobg z innej kultury, szacunek dla roznic kulturowych, pewno$¢ w interakc;ji,

przyjemnos$¢ z interakcji oraz uwage/pilnos¢ w interakcji (Chen i Starosta, 2000).

Phttps://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php? action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=20-FF-UZI
[dostep: 20.10.2024].
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W badaniach w ramach niniejszej rozprawy doktorskiej strategia jakoSciowa jest
rozumiana za Normanem K. Denzinem i Yvonne S. Lincoln (2014) jako ,,usytuowana
aktywnos$¢, ktéra umieszcza obserwatora w Swiecie. Sklada si¢ z zespotow
interpretatywnych, materialnych praktyk, ktore czynig $wiat widzialnym. Praktyki te
przeksztalcaja $wiat. Przeobrazajg go w serie reprezentacji, takich jak: notatki terenowe,
wywiady, rozmowy, fotografie, nagrania i wilasne uwagi. Badania jakosciowe to
interpretatywne, naturalistyczne podej$cie do §wiata” (tamze, s. 23). Zgodnie z przytoczong
definicja badacz podejmujacy si¢ poznania rzeczywistosci jedng z metod jakoSciowych
powinien zanurzy¢ si¢ w $wiecie badanych osob. Jednoczes$nie staje si¢ odpowiedzialny za
sposob pokazania rzeczywisto$ci badanych. Powinien tez unikaé subiektywnych ocen
1 interpretowania faktdow z zycia narratoréw, ktdrzy zazwyczaj z ufno$cig ujawniaja

szczegoly ze swojego zycia.

W badaniach mig¢dzykulturowych mozna wymieni¢ co najmniej kilka
paradygmatdéw: pozytywistyczny, relatywistyczny, krytyczny, konstruktywistyczny oraz
interpretatywny!3. Paradygmat pozytywistyczny cechuje si¢ pojmowaniem kultury jako
w pewnym stopniu stalego i przez to mierzalnego obiektu. Badacze zywig przekonanie
o determinujagcym wplywie uwarunkowan kulturowych na zachowanie cztowieka. Zaktada
sie, ze jednostki socjalizowane w jednej kulturze beda prawdopodobnie zachowywac sie
(postgpowac, postrzegaé $wiat, reagowac¢ emocjonalnie etc.) w zblizony sposob. Celem
badan realizowanych w ramach tego paradygmatu jest wyodrebnienie ogolnych wzorcow
myslenia 1 zachowania, a nastgpnie ich porownanie z innymi, wlasciwymi innym
rzeczywisto$ciom kulturowym (Hua, 2016, s. 7). Tym samym zaktada si¢ istnienie pewnych
uniwersalnych cech sktadowych kazdej kultury. Dokonuje si¢ ich prezentacji w postaci
modeli, wymiaréw, czesto za pomocg wartosci liczbowych. Podejscie to spotyka si¢ z coraz
wigksza krytyka, ktora dotyczy gtownie nieuwzgledniania m.in. dynamicznego charakteru
zjawisk kulturowych (lub czynienia tego w niewystarczajagcym stopniu) oraz postrzegania

kultur (zwlaszcza narodowych) jako tworéw homogenicznych (Martin, 2013, s. 26).

13 Opisywane tutaj perspektywy funkcjonujg rzecz jasna takze w innych dyscyplinach naukowych, ich kontekst
jest takze znacznie szerszy niz przedstawiony w tym miejscu. W niniejszym rozdziale sg one jednak omawiane
wylacznie w odniesieniu do komunikacji mi¢dzykulturowe;.
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W  opozycji do paradygmatu pozytywistycznego znajduje si¢ podejscie
relatywistyczne, wywodzace si¢ w gldwnej mierze z antropologii kulturowej. Prekursorem
tego podejscia byl Franza Boasa, ktory w 1896 r. ostro sprzeciwit si¢ wszelkim prébom
tworzenia hierarchii kultur oraz stosowania uniwersalnych kryteriow do oceny zjawisk
kulturowych. Zgodnie z zaproponowang przez niego koncepcja, zwang wspodtczesnie jako
relatywizm kulturowy, kazda kulture trzeba analizowa¢ indywidualnie i we wlasciwym jej
konteks$cie (Bennett, 2013, s. 31). W badaniach nad komunikacja migdzykulturows
podejscie relatywistyczne oznacza postrzeganie kultur jako odrgbnych rzeczywisto$ci,
sktadajacych si¢ ze specyficznie konstruowanych przez dang spoteczno$¢ znaczen. Badacz
powinien wigc traktowac kazda kulturg jako odrgbng calo$¢ i stara¢ si¢ ja zrozumie¢ wedtug
wlasciwych jej sposobow postrzegania $wiata, powstrzymujac si¢ jednocze$nie od
przyjmowania postawy oceniajgcej. Nie nalezy tym samym kultur poréwnywac ani
stosowa¢ do ich opisu zadnych uniwersalnych kategorii, beda one bowiem inaczej

rozumiane przez kazda spolecznos¢ (Bennett, 2013, s. 36).

W paradygmacie krytycznym przedmiotem badan sg przede wszystkim nierdwnosci
dostrzegalne w kontaktach miedzykulturowych w ich wymiarze politycznym,
ekonomicznym i spotecznym. Kluczowym pojeciem jest przy tym wiadza interpretowana
w kontekscie plci czy pochodzenia etnicznego. Rozumienie pojecia kultury nie utozsamia
si¢ wylacznie z narodowoscig — desygnatem kultury moze by¢ rdwnie dobrze spotecznosé
definiowana przez pte¢, klase spoteczng czy orientacj¢ seksualng. Kultura postrzegana jest
jako narzedzie stuzace celom ideologicznym i politycznym. Czgesto stosowang metoda jest
krytyczna analiza dyskursu. Ostatecznym celem badan jest doprowadzenie do zmiany

spolecznej i zmniejszenie istniejacych nierownosci (Hua, 2016, s. 8-9).

Zgodnie z paradygmatem konstruktywistycznym przyjmuje si¢, ze kultura (a takze
poczucie przynaleznosci do niej oraz rdéznice migdzykulturowe) jest spotecznie
konstruowana, co sprawia, ze jej charakter jest wysoce dynamiczny. W przeciwienstwie do
podejscia relatywistycznego ludzie nie posiadajg kultury ani §wiatopogladu, lecz stale je
tworza (Bennett, 2013, s. 46). Mozna powiedzie¢, ze kultura to po prostu subiektywny opis
pewnych wzorcéw zachowan uznawany za typowy dla danej grupy lub obszaru
geograficznego w danym momencie. Kultura w tym podejsciu ulega ciaglej formacji, replice
i rekonstrukcji, jednostke za$ postrzega si¢ jako aktywnego twoérce oraz organizatora
rzeczywisto$ci, w ktorej zyje. W centrum zainteresowania badacza jest zatem znaczenie,

ktére w konkretnym momencie jest nadawane danym elementom rzeczywistosci przez
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osoby identyfikujace si¢ jako uczestnicy okreslonej kultury (Hua, 2016, s. 13). Michat
Wendland (2011, s. 31) w ramach ogdlnej perspektywy konstruktywistycznej wymienia co
najmniej trzy jego rodzaje: spoteczny, poznawczy oraz konstruktywizm epistemologiczny.
Konstruktywizm epistemologiczny zaklada, ze wiedza o §wiecie (naukowa i potoczna) jest
konstruowana w procesach interakcji spotecznych!'4. Konstruktywizm odrzuca teze, ze
wiedza jest odwzorowaniem $wiata. Jest ona wynajdywana lub wytwarzana. Z punktu
widzenia konstruktywistow to, co uznajemy za rzeczywistos¢ jest konstruowane w ramach
praktyk spotecznych regulowanych kulturowo. Zgodnie z tym przekonaniem nie istnieje
rzeczywisto$¢ pozakulturowa. Anna Milynarczuk-Sokotowska podkresla: ,,Badacze
konstruktywistyczni analizujg to, jak uczestnicy procesu badawczego konstruujg znaczenia
i dziatania w danych sytuacjach (spoteczno-kulturowych, edukacyjnych, itp.). Dlatego tez
naukowcy przyjmujacy taka perspektywe w trakcie realizowanych badan s blisko
doswiadczen ich uczestnikow. W podejsciu konstruktywistycznym uznaje si¢, ze zarowno
dane jak i analiza tworzone s3 na podstawie wspdlnych doswiadczen i relacji z uczestnikami
badan oraz innych Zrédel danych” (Mtynarczuk-Sokotowska, 2022, s. 143). Bez watpienia
duza zalete tego podejscia jest fakt, ze jego przedstawiciele zaktadaja, ze postrzeganie §wiata
przez badaczy jest w tym samym stopniu konstruowane, jak w przypadku interesujacych ich

0s6b czy grup, przez co ich obserwacje beda mie¢ zawsze charakter subiektywny.

Dla osob sytuujacych si¢ w paradygmacie interpretatywnym w centrum procesu
badawczego znajduje si¢ jednostka a kultura nie jest w tym przypadku pojmowana jako
pewien abstrakcyjny, odizolowany twor determinujacy ludzkie zycie, lecz jako taki, ktory
ulega ciaglej konstrukcji oraz rekonstrukcji. Celem badan jako$ciowych jest zrozumienie jej
interpretacji $wiata, w ktorym zyje czlowiek danej kultury. Tego typu badania pozwalajg na
opis 1 probe zrozumienia rzeczywistosci badanych osob, pokazuja $wiat, jaki jawi si¢
w jednostkowym odbiorze, przedstawiajg swiat ,,znaczen” zawartych w zyciu spotecznym.
Zadaniem badacza jest uwazna obserwacja zachowan uczestnikéw danej kultury oraz jej
mozliwie najbardziej precyzyjny caloSciowy opis 1 interpretacja, ze szczegdlnym
uwzglednieniem znaczen nadawanych réznym elementom rzeczywistosci. Kultura nie jest
sprowadzana do skonczonego zbioru norm i schematdéw zachowania, lecz uwzglednia si¢ jej

kontekstualny oraz dynamiczny charakter. Badacze jako$ciowi wskazuja na mozliwos¢

14 Glownymi przedstawicielami konstruktywizmu epistemologicznego sg: Alferd Schiitz, Peter Berger, Thomas
Luckmann, a na gruncie polskim m.in. Andrzej Zybertowicz, Olga Amsterdamska, Jozef Niznik.
41



odkrywania znaczen poprzez poglebione rozumienie zjawisk spotecznych (Piorunek, 2016,
s. 7-8). Anna Mtynarczuk-Sokotowska pisze: ,,Kazda relacja na temat $wiata przezywanego
dokonuje si¢ z perspektywy autobiograficznej. Zatem kazda refleksja na ten temat ma
charakter interpretatywny 1 zarazem generuje nowg teori¢. Statyczny opis $wiata

spolecznego jest w gruncie rzeczy niemozliwy” (Mtynarczuk-Sokotowska, 2022, s. 141).

Niniejsze dziatania badawcze w ramach doktoratu byly prowadzone w ujeciu
humanistyki integralnej (Nussbaum, 2008), w ktdrej centralne miejsce zajmuje paradygmat
interpretatywny, w ktorym badacz ,,dazy do wyjasnienia tego, co specyficzne, indywidualne.
[...] wyjasnia, w jaki sposdb podmioty edukacji radza sobie w $wiecie, jakie znaczenia
nadaja edukacyjnej rzeczywistosci, jak definiujg samych siebie i sytuacje edukacyjne, jakie
wizje zycia konstruuja” (Rubacha, 2008, s. 30). Nussbaum stwierdza: ,,Ksztalcenie musi
mie¢ charakter wielokulturowy, ktory rozumiem jako zapoznawanie studentow
z podstawami historii 1 kultur wielu réznych grup. Powinno ono uwzglgdnia¢ religijng
1 kulturowa specyfike grup pochodzacych z kazdej cze$ci $wiata, a takze problemy
etnicznych, rasowych, spotecznych i seksualnych mniejszosci w obrebie wtasnego narodu.
W realizacji takiego modelu ksztalcenia szczegodlnie wazne jest poznawanie historii, jezyka,

religii oraz filozofii” (2008, s. 79).

W rozprawie zostaly przedstawione koncepcje edukacji wielo-, miedzy oraz
transkulturowej opracowane przez pedagogdéw z Polski i innych krajow. Doktorant
przywotat takze rozwojowy model wrazliwosci miedzykulturowej opracowany przez M. J.
Bennetta oraz wykorzystal model kompetencji do komunikacji miedzykulturowej stworzony
przez G. M. Chena i W. J. Staroste. Badacz podejmie refleksje nad wyzwaniami
1 szansami otwierania si¢ szkot oraz innych $rodowisk edukacyjnych na Innego w celu
ksztattowania tozsamosci otwartej, empatycznej, poszerzonej o wiele horyzontow odniesien
kulturowych, ktora przyczynia si¢ do sprawnego poruszania si¢ w $wiecie kulturowego
bogactwa roznic. Najwazniejszym jednak celem badawczym byla refleksja nad
wrazliwoscig miedzykulturowa mlodych Ukraincéw i Polakow i eksploracja tego, co ja

ksztattuje.
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1.5. Od wielokulturowosci do edukacji miedzykulturowej

Dynamiczna sytuacja globalna zwigzana z migracjami, konfliktami zbrojnymi, mieszaniem
si¢ kultur oraz grup etnicznych stanowi prawdziwe wyzwanie dla spoteczenstw w XXI
wieku. Szczego6lng przestrzenig odpowiadajaca na to wyzwanie staja si¢ szkola oraz inne
instytucje edukacyjne, ktére probuja prowadzi¢ dialog miedzykulturowy i wciela¢ w zycie
wychowanie w duchu heterologicznym!> oraz §wiadomosci obecnosci Innego.

Renata Nowakowska-Siuta zauwaza: ,sytuacja wspotistnienia w przestrzeni
spolecznej wielu grup reprezentujacych rozne tradycje kulturowe nazywana czesto
pluralizmem kulturowym staje si¢ niewatpliwym wyzwaniem dla dzisiejszego czlowieka,
poniewaz sg to procesy nieodwracalne. JesteSmy rozni, pochodzimy z réznych krajow,
pochodzimy z r6znych kultur, przy czym inna kultura nie zawsze musi oznacza¢ inny kraj
a miedzykulturowe nie zawsze musi oznacza¢ mi¢dzynarodowe. [...] Dla wielu z nas inng
kultura moga by¢ dzieci, osoby starsze, osoby niepelnosprawne lub przedstawiciele
subkultury. [...] Inng kultura jest zawsze inny cztowiek, ma bowiem swoje przyzwyczajenia

swoj jezyk swoja tozsamos¢, ktorej czesto nie rozumiemy” (Nowakowska-Siuta, 2020).

Model spoteczenstwa charakteryzujacy sie funkcjonowaniem wielu grup etnicznych
oraz kulturowych w obrgbie danego panstwa moze przybra¢ réznorodne formy. Inetta
Nowosad moéwi o wielokulturowym spoteczenstwie singapurskim, ktore rozwinglo
hybrydowa kulturg zycia codziennego dobrze widoczng w kuchni i jezyku. ,,Obok typowych
dla gtéwnych grup etnicznych kuchni, wytwarza si¢ znacznie wigksza rdznorodno$é
kulinarna poprzez hybrydyzacj¢. Podobnie w jezyku — jezyk Singlish, ktory stanowi
wymieszanie je¢zyka angielskiego z gramatyka chinska oraz stownictwem z jezyka
chinskiego, malajskiego 1 tamilskiego, jest aktualnie uzywany przez wiekszos¢ populacji
1 czesto postrzegany jako charakterystyczny wyznacznik singapurskiej tozsamos$ci”
(Nowosad, 2024, s. 67).

Badacze zajmujacy si¢ edukacja na rzecz réznorodno$ci wyrdzniaja co najmniej trzy
podstawowe pojecia, za pomoca ktorych probuja ja opisaé. Sg to: wielokulturowosé,
mig¢dzykulturowos¢ oraz transkulturowos$¢ (Niewinski, 2022, ss. 67-77). Ciekawe definicje
tych poje¢ pojawiaja si¢ na kartach edukacyjnych Fit for Diversity Collection
przygotowanych w 2020 roku przez Zesp6t Edukatorow Polsko-Niemieckiej Wspolpracy

15 Heterologia - nurt filozoficzny badajacy status inno$ci w zachodniej kulturze.
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Mtodziezy w ramach dziatan z zakresu edukacji antydyskryminacyjnej'®. Warto przyjrzeé¢
si¢ tacinskim przedrostkom konstruujacym ww. pojecia: inter - oznacza migdzy,
a w zlozeniach: wzajemny, wspol-; multi — liczny, a w ztozeniach: wielo-, dotyczacy wielu
czg$ci; trans- poza, z tamtej strony, a w ztozeniach: za-, poza.

Edukacja wielokulturowa nastawiona jest przede wszystkim na zachowanie, ochrong
irozwijanie kultur réznych grup etnicznych istniejacych obok siebie na okreslonym
terytorium 1 w obrgbie danego spoleczenstwa. Zazwyczaj jedna z grup jest dominujaca
wobec pozostatych. ,,Granice wystepujace migdzy tymi grupami sg wyrazne (np.
zamieszkiwanie w odrebnych dzielnicach, czasem swoistych gettach), a relacje pomigdzy
przedstawicielami poszczegdlnych grup bardzo ograniczone. W bardziej pozytywnym
rozumieniu tego pojecia wielokulturowos$¢ opisuje naturalne wspoélistnienie obok siebie
przedstawicieli réznych kultur i oséb o réznym pochodzeniu w danym miescie lub
spoleczenstwie” (Fit for Diversity, s. 94-95). Réznorodne dziatania projektowe, oprocz
przywracania lokalnej przesztosci w imi¢ przepracowania pamig¢ci w duchu dialogu
1 wymiany, aktualizuja wielokulturowy charakter danej przestrzeni. Wielokulturowos¢ staje
si¢ wiec zrodlem identyfikacji podmiotu zbiorowego i indywidualnego, ale takze stanowi
zrédlo polaryzacji postaw: akceptacji lub wykluczenia, tolerancji lub nienawisci.
Wielokulturowos$¢ jest synonimem mnogosci: funkcjonowania obok siebie wielu réznych,
czesto odrebnych kultur. Coraz czeéciej strategia wielokulturowosci nie wystarcza
1 moze podtrzymywac podzialy np. narodowe i etniczne.

Dlatego wydaje si¢ konieczne pojscie dalej i przyjecie perspektywy inkluzyjne;j,
promujacej ide¢ migdzykulturowos$ci jako waznego procesu budowania spoteczenstwa
obywatelskiego, otwartego 1 akceptujacego roznorodnych. Bo wilasnie w edukacji
mig¢dzykulturowej chodzi o otwarcie si¢ na inno$¢ kulturowa, wspotprace, dialog,
wspieranie si¢, uczenie si¢ od siebie i o sobie oraz szukanie porozumienia. ,,Mimo réznic
dochodzi do wymiany pomigdzy grupami, wzajemnego przenikania si¢ réznych norm,
warto$ci i zachowan. Przedstawiciele i przedstawicielki tych grup wchodza ze soba
w interakcj¢ 1 nawigzuja relacje. Spoleczenstwo moze rozwija¢ si¢ dalej w kierunku

spoleczenstwa inkluzyjnego” (Fit for Diversity, s. 96-97). Nikitorowicz podkresla:

16 Zestaw Fit for Diversity sktada si¢ z 39 kart, tworzacych zbior roznych skojarzen, perspektyw, punktow
widzenia dotyczacych poje¢ z zakresu réznorodnos$ci oraz praw cztowieka. Na jednej stronie pojawia si¢
wizualizacja pojecia, ktorego definicje po polsku i niemiecku znajdujg si¢ na odwrocie. Wersj¢ bezplatna
mozna pobra¢ do samodzielnego wydruku na stronie internetowej Polsko-Niemieckiej Wspotpracy Mtodziezy
https://pnwm.org/publikacje/fit-for-diversity-card-collection/, Warszawa, 2020 [dostep: 30.10.2024].
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,wielokulturowos$¢  jest faktem, a mig¢dzykulturowo$¢ zadaniem i1 wyzwaniem
edukacyjnym” (Nikitorowicz, 1999, s. 25). Proces ten nie jest jednak spontaniczny, ale
strategiczny 1 zalezy w rownej mierze od inicjatywy poszczegdlnych panstw (np. poprzez
wprowadzenie do szkét obowigzkowej edukacji migdzykulturowej) co od obywateli

1 obywatelek oraz reprezentujacych ich instytucji kultury oraz szkot i innych organizacji.

Leszek Korporowicz zwraca uwage na interakcyjny charakter kazdego rodzaju
spotkan, w tym takze spotkan wielu kultur. ,,Perspektywa miedzykulturowosci lepiej oddaje
i akcentuje transkulturowy charakter proceséw wzajemnego uczenia si¢, wlaczanie w obszar
wiasnych standardow i wartosci kulturowych wartosci innych grup w sposob daleki od

wymuszania i asymilacji” (Korporowicz, 1997, s. 69).

W tym miejscu warto chwile zastanowi¢ si¢ nad kategorig transkulturowosci.
,» W przeciwienstwie do wielokulturowosci i miedzykulturowosci transkulturowo$¢ zaktada,
ze kultury nie s jednorodne i odrgbne od siebie, ale w wyniku globalizacji przenikajg si¢
1 wzajemnie mieszajg. Transkulturowo$¢ zwraca szczegdlng uwage na mieszanie si¢ i ptynne
przejécia miedzy kulturami [...]” (Fit for Diversity, s. 98-99). Kompetencje interkulturowe
sa gwarantem zaistnienia komunikacji w obrebie réznych kultur, tworza baze dla
nawigzywania kontaktow z przedstawicielami innych kultur, zapobiegaja zakldceniom
interpretacyjnym, a takze pozwalaja rozwija¢ umiejetnosci radzenie sobie w roznorodnym
srodowisku w ramach globalnej wioski, w ktdérej zyjemy. Badaczka z Uniwersytetu
w Goteborgu — Noriko Takei-Thunman — opisuje histori¢ pisarki Tawady Yoko, ktora biegle
pisze zard6wno w jezyku japonskim, jak i niemieckim. Zauwaza, ze pisanie po niemiecku
(ktore traktuje nie tylko jako poslugiwanie si¢ jezykiem, ale takze jako spotkanie
z kulturg) zmienia sposob postrzegania jezyka ojczystego, a takze odwrotnie, Zze jezyk
niemiecki zmienia jej spojrzenie na rzeczywisto$¢ jako Japonki (np. trzy formy niemieckich
rzeczownikow - meski, zenski i1 nijaki - nieuzywane w jezyku japonskim, pozwalaja jej
budowac¢ osobista relacje z przedmiotami). Ta konceptualizacja stanu transkulturowego
otwiera nowe mozliwosci doswiadczania spotkania réznych kultur, a mianowicie jako
sposobu uzupeknienia tego, czego brakuje nam we wlasnym jezyku (ergo: kulturze). Moze
tez prowadzi¢ do stworzenia nowej kultury lub trzeciego stanu (Takei-Thunman, 2011, s.7).
Oddajmy gtos samej Noriko Takei-Thunman, ktéra mowi: ,, Transkulturowo§¢ moze by¢
najbardziej indywidualistyczng postawa w obliczu kultury i artefaktoéw kulturowych,
poniewaz podmiot anuluje kwestie polityczne i relacje wladzy na poziomie makro, ale
angazuje si¢ we wlasny fizyczny i percepcyjny $wiat mikrokosmosu. Moze to brzmieé¢
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negatywnie. Jednak ta sama indywidualistyczna, fizyczna postawa tworzy trzeci patac,
w ktorym podmiot nabywa wyrazng samoswiadomo$¢ wlasnego miejsca jezykowego
i kulturowego [...]'”” (Takei-Thunman, 2011, s. 9 [ttum. wlasne]). Transkulturowos$¢
otwiera bardziej egalitarny poglad na kulture, ktora jest postrzegana heterogenicznie i ktorej
nie mozna powigzac ani z przynaleznoscia etniczng, ani z panstwem narodowym. Postawa

transkulturowa wobec kultury zaciera pojecie samej ,,granicy”.

Budowanie otwartego spoleczenstwa, w ktérym szanowana jest godno$é kazdego
cztowieka niezaleznie od tego, kim jest i skad pochodzi, to jedno z najwazniejszych wyzwan
wspotczesnej edukacji. Umiejetnosé prowadzenia dialogu opartego na $wiadomosci
1 wrazliwosci migdzykulturowej oraz zrozumieniu i poszanowaniu roznic staje si¢ kluczowa
kompetencja w codziennych relacjach miedzyludzkich, zwlaszcza w szkole i innych
przestrzeniach edukacyjnych. W ¢wiczeniu tej umiejetnosci moga nam pomodc edukacja
i wychowanie migdzykulturowe. Jedna =z pierwszych o0sob, ktore w polskim
czasopi$miennictwie uzyl pojecia ,,wychowanie miedzykulturowe” byt Zbyszko Melosik.
Pedagog zwigzany z poznanskim $rodowiskiem naukowym w swoich pracach wiele miejsca
po$wieca analizie teorii wielokulturowos$ci na gruncie amerykanskim i australijskim!®
(Melosik, 2007, s. 168-169). Melosik wskazuje na cztery stadia $wiadomosci kulturowe;.
Pierwsze dotyczy stereotypizacji i charakteryzuje si¢ postrzeganiem odmiennych kulturowo
w kategoriach ,,inny, ghupi, gorszy”. Drugie to odrzucenie obcej kultury. Trzecie wiaze si¢
z mozliwym szokiem kulturowym — tutaj pojawia si¢ inkulturacja, ktéra polega na
uruchomieniu mechanizméw pozwalajagcych na doswiadczaniu innej kultury oraz
znalezieniu uzasadnien dla niezrozumiatych dotychczas panujacych tam praktyk. Ostatnim
stadium jest transspekcja — kontaktowi z inng kulturg towarzyszy empatia, prowadzaca
nawet do wilaczenia niektorych elementow nowej kultury do wiasnych doswiadczen

(Melosik, 1989, s. 159-173).

17 Transculturality may be the most individualistic stance in the face of culture and cultural artifacts, because
the subject cancels the political and power relationship at macro level but commits oneself to own physical and
perceptive world of micro cosmos. This may sound negative. However, the same individualistic, physical
stance creates the third palace, where the subject acquires a keen self-consciousness of own linguistic and
cultural place”.

18 Miedzy innymi za Cameron McKenzie przytacza krytyczng analize koncepcji wielokulturowosci, dokonang
na gruncie australijskim.
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Edukacja mi¢dzykulturowa spaja ze sobg opisane przez Melosika wszystkie cztery
stadia $wiadomos$ci kulturowej. Tadeusz Lewowicki podkresla, ze w spoleczenstwach
wielokulturowych czgsto poszczegolne kultury funkcjonowaty obok siebie, czasem dazac
do asymilacji, ale przede wszystkim budowaty spokdj spoteczny i wzajemna tolerancje,
nierzadko w warunkach nieréwnych szans i postaw antydyskryminacyjnych. Inaczej jest
z edukacjg migdzykulturowsa, ktérej nadrzgdnym celem jest wzajemne zbliZzenia si¢ oraz
integracja bez dominacji zadnej z grup spotecznych, religijnych czy etnicznych (Lewowicki,
2000, s. 25). Lewowicki konstatuje: ,,Wazne jest poznanie innych i ich kultur, wspoélne
poczynania kulturalne i o$wiatowe, wzajemne wzbogacanie kultur przez przyjmowanie
i oferowanie tego, co w danych kulturach najbardziej warto$ciowe, przelamywanie
stereotypdw, ksztattowanie poczucia ludzkich wspolnot, integracja” (Lewowicki, 2012,

s. 36).

Nikitorowicz edukacje miedzykulturowa rozumie jako ,,0g6t wzajemnych wptywow
1 oddzialywan jednostek i grup, instytucji, organizacji, stowarzyszen oraz zwigzkow
sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby stawal si¢ on w pelni §wiadomym
1 tworczym cztonkiem wspoélnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowe;j,
kontynentalnej, kulturowej, globalno-planetarnej oraz by byl zdolny do aktywne;j

samorealizacji, ksztaltowania trwatej tozsamosci i odrebnosci” (Nikitorowicz, 2009, s. 282).

Ewa Ogrodzka-Mazur wychodzi z zalozenia, ze edukacja migdzykulturowa jest
doskonatym narzedziem do przetamywania pi¢tna i poczucia wyobcowania. Dzigki edukacji
mig¢dzykulturowej mozliwe staje si¢ ksztattowanie wielowymiarowej tozsamosci cztowieka

(Ogrodzka-Mazur, 2018).

Zenon Jasinski wuznaje, ze ,edukacja miedzykulturowa znajduje swoje
odzwierciedlenie w ogolnej polityce oswiatowej w formie takich zasad, jak: wyréwnywanie
szans przy rownoczesnej zasadzie roéwnos$ci, stwarzanie warunkéw do zachowania
dziedzictwa kulturowego, tworzenie w spoteczenstwie klimatu dla funkcjonowania
szkolnictwa przeznaczonego dla mniejszo$ci narodowych i etnicznych, traktowanie o$wiaty
mniejszo$ci narodowych i grup etnicznych jako sktadowej edukacji wielokulturowej” (2006,

s. 37).

Edukacja migdzykulturowa jest podstawa rozwoju jednostki otwartej na odkrywanie
1 szanowanie roznorodnosci kulturowej drugiej osoby (Portera, 2019). Proces edukacji

migdzykulturowej umozliwia takze ksztaltowanie spoteczenstwa demokratycznego
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(Veugelers, 2019). Skuteczna edukacja rozwija kompetencje, wartosci i postawy w zakresie
komunikacji miedzykulturowej, ktore przygotowuja do zycia w spoleczenstwie
pluralistycznym, promujacym zrozumienie, tolerancj¢ i szacunek dla réznorodnos$ci

kulturowej (Lourencgo, 2018).

Przemystaw Pawel Grzybowski zauwaza, ze ,,idee tolerancji dla Innych i Obcych
oraz przeciwdziatania ich dyskryminacji, zanim jeszcze staly si¢ tresciami edukacji,
stanowily fundament twodrczos$ci 1 dziatalnosci spoteczno-politycznej wielu oséb” (2018,
s. 41). Badacz szczegolna rolg przypisuje kobietom walczagcym z rasizmem i domagajacych
si¢ uprawnienia ptci oraz wyzwolenia niewolnikow. To one prowadzit szkoly, organizowaty
debaty, pisaly wazne ksigzki. W historii walki o prawa kobiet zapisali si¢ réwniez
mezcezyzni, ktorych publikacje odegraty istotng role edukacyjng — na przyktad John Stuart
Mill domagat si¢ prawa kobiet do samostanowienia (Mill, 1995). O réwnos$ci wszystkich
ludzi bez wzgledu na pochodzenie i status spoteczny mowil w swojej doktrynie
homoranizmu Ludwik Zamenhof. W$rdd prekursorow edukacji migdzykulturowej pojawiaja
sie: Jan Amos Komenski, Jan Jakub Rousseau, Wolter, Jan Henryk Pestalozzi i Janusz

Korczak (Grzybowski, 2018, s. 42).

Analiza publikacji poswieconych idei edukacji miedzykulturowej pozwala na
okreslenie szczegdlowych celow realizowanych w jej ramach. W dokumencie UNESCO
czytamy o trzech gléwnych zasadach edukacji migdzykulturowej, ktére sa rowniez jej
celami: ,,edukacja miedzykulturowa szanuje tozsamo$¢ kulturowa oséb uczacych sig,
zapewniajac wszystkim dostep do edukacji na wysokim poziomie i dostosowanej do
kontekstu kulturowego; [...] edukacja migedzykulturowa zapewnia kazdej osobie uczacej si¢
wiedze, wzorce postaw oraz umiejetnosci kulturowe, niezbedne do czynnego i pelnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym; [...] edukacja miedzykulturowa zapewnia kazdej osobie
uczacej si¢ wiedz¢, wzorce postaw oraz umiej¢tnosci kulturowe, pozwalajace jej wnie§¢
wlasny wklad w poszanowanie, zrozumienie i solidarno$¢ pomiedzy jednostkami, grupami

etnicznymi, spotecznymi, kulturowymi, religijnymi i narodami” (UNESCO, 2007, s. 27).

Dariusz Wojakowski uwaza, ze celem edukacji migdzykulturowej jest dazenie do
zapewnienia roOwnouprawnienia okreslonej grupie etnicznej, przygotowania do Zzycia
w danym spoteczenstwie, przekazywania jezyka oraz kultury wlasnej grupy. Trzeba takze
pamigta¢ o dziataniach polegajacych na inicjowaniu spotkan réznych grup etnicznych czy

narodowosciowych, szczegblnie kultury dominujacej z kulturag mniejszosci (Wojakowski,
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2009, s. 321-322). Z kolei Alina Szczurek-Boruta zastanawia si¢ nad procesem uczenia si¢
w kontek$cie miedzykulturowos$ci. W swoich badaniach dowodzi znaczenie doswiadczenia
zarowno jednostkowego, jak i grupowego w uczeniu mi¢dzykulturowym. Badaczka uznaje

pierwszenstwo uczenia si¢ przed nauczaniem (Szczurek-Boruta, 2013, s. 68-104).

Edukacja miedzykulturowa odwoluje si¢ do trzech wymiarow: poznawczego
(wiedzy) ,,uczenia si¢, aby wiedzie¢”, emocjonalnego (postawy) ,,uczenia si¢, aby by¢” oraz
praktycznego (umiejetnosci) ,,uczenia si¢, aby dziala¢” (Neuner, 2014, s. 32). Komisja
Europejska podkresla, ze edukacja dla roznorodnosci zajmuje wazne miejsce
w przygotowaniu do zycia we wspolczesnym §wiecie (European Commission, 2013). Rada
Europy proponuje trzy rodzaje dziatan w ramach edukacji miedzykulturowej: uczenie si¢ na
podstawie réznic — wzajemne interakcje i1 zaufanie oraz ,relatywizm kulturowy, ktory
informuje, ze nie mozna wykorzystywa¢ wartosci i norm jednej kultury do oceny innych
kultur”, uczenie si¢ na podstawie kontrowersji i konfliktow — ,,opracowywanie i ¢wiczenie
strategii pokojowego radzenia sobie z konfliktami”, interaktywne uczenie si¢ w sieciach
(,,sieci cechuje wysoka dynamika, gdyz wigza si¢ z wymiang oraz wspolnym dziataniem”),
w zespotach (,,styl pracy zespotow cechuje zadaniowo$é, sa bardziej ustrukturyzowane niz
sieci, tworzy si¢ je w celu rozwigzania konkretnego problemu’) oraz w spotecznosciach —
,hieformalnych grupach, ktére zbieraja si¢ spontanicznie 1 realizuja wspdlne
przedsiewziecie” (Rada Europy, 2003, s. 36). Komisja Europejska wskazuje na
mi¢dzykulturowo$¢ jako ogot praktyk edukacyjnych majacych na celu propagowanie
szacunku i wzajemnego zrozumienia mi¢dzy uczniami, niezaleznie od ich przynalezno$ci
kulturowej, lingwistycznej, etnicznej czy religijnej. Poznajac kultury, uczniowie beda mieli

mozliwo$¢ dostrzec ich bogactwo i réznorodnos$¢.

Aby skutecznie wspotpracowac z zespotami migdzykulturowymi, nalezy pokonywac
rozmaite bariery, unika¢ nieporozumien kulturowych i umiejetnie poruszac si¢ po réznicach
kulturowych. Nieoceniona rola przypada dialogowi miedzykulturowemu i1 wrazliwosci
mi¢dzykulturowej. Szczegdlnie ta ostatnia jest drogowskazem w interakcjach
w przestrzeniach etnokulturowych. Proces edukacyjny zakonczy sie sukcesem pod
warunkiem uwzglednienia roli wrazliwosci mie¢dzykulturowej w warunkach interakcji
mig¢dzykulturowej w wielokulturowej przestrzeni edukacyjnej. Praktykowanie wrazliwosci
mi¢dzykulturowej moze zmniejszy¢ konflikty migdzy interakcjami migdzygrupowymi oraz
wzmocni¢ kompetencje migdzykulturowe. Wrazliwo$¢ jako kluczowy czynnik kompetencji

komunikacyjnych ucznidw znajduje odzwierciedlenie w procesie stosowania optymalne;j
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strategii przezwyciezania konfliktow i sytuacji stresowych. Obecno$¢ wrazliwosci na
réznice kulturowe jest kluczowa umiejetnoscia ograniczenia etnocentryzmu — szczegdlnego
mechanizmu spotecznego, okreslajacego stosunek cztowieka do zjawisk rzeczywistosci
spotecznej poprzez kulture, tradycje i normy danej grupy etnicznej. Ostatecznym celem
edukacji miedzykulturowej jest wiec rozwdj osobowosci zdolnej do samostanowienia we
wszystkich waznych aspektach Zzycia spotecznego i jednostkowego. Kluczowym zadaniem
procesu edukacyjnego staje si¢ osoba gotowa do nawigzywania relacji dialogicznych
z ludzmi z innych kultur, posiadajaca zdolno$ci wrazliwe i empatyczne; osoba, ktora stanie
si¢ odpowiedzialna za integracj¢ i symbioz¢ kulturowa. Mirostaw Sobecki symbioze
kulturowa uznaje za najwazniejszy element kontinuum relacji mi¢dzykulturowych. Zdaniem
badacza poprzedzaja ja: wasko rozumiana tolerancja, zainteresowanie poznawcze i dialog
mi¢dzykulturowy (Sobecki, 2024, s. 23). Postawa tolerancji nie jest wystarczajaca, bo —
zgodnie z tacinskim zrodtostowem — oznacza ,,znoszenie”, ,,wytrzymywanie”, wigc zaktada
,poczucie dyskomfortu wigzacego si¢ nawet z ewentualnoscia kontaktu z Innym kulturowo”
(Sobecki, 2024, s. 24). Emocje jej towarzyszace maja raczej znak neutralny. Ludzie
tolerancyjny wspotczuja uchodzcom, ale najch¢tniej nie chcieliby ich widzie¢ jako swoich
sasiadow, co moze prowadzi¢ do separacji i marginalizacji tej grupy. Wyraznie na tym etapie
nie ma gotowosci do interakcji. Inny jest obcym, czesto stanowi zrédto zagrozenia. Dopiero
zainteresowanie poznawcze moze troch¢ zmieni¢ perspektywe i sprawié, ze Inny stanie si¢
ciekawy do poznania, a nawet inspirujacy. Sobecki podkresla, ,,ze na tym etapie wcigz nie
pojawiaja si¢ motywacje do nawigzywania bezposrednich kontaktéw z uchodzcami”
(Sobecki, 2024, s. 24). Dopiero dialog mi¢gdzykulturowy prowadzi do tozsamosci otwartej,
gotowej do interakcji, ktora, aby byta efektywna, musi angazowa¢ co najmniej dwie osoby
reprezentujagce odmienne kultury. Na tym etapie kontinuum wazne jest, aby jednostki
odznaczaly si¢ ,dojrzala tozsamos$cia spoteczno-kulturowa, w ktorej identyfikacja
z grupa/grupami tozsamos$ciowego odniesienia wspotwystepuje z internalizacja dziedzictwa
kulturowego tychze grup” (Sobecki, 2024, s. 25). Waznym warunkiem zaistnienia dialogu
mi¢dzykulturowego jest relatywizm kulturowy, ktéry powstrzyma wartosciowanie kultur
1 pomoze pozby¢ si¢ perswazyjnych intencji towarzyszacych interakcji. Sobecki dodaje, ze
jest to najwlasciwszy moment uznania réznicy jako wartosci autotelicznej. Ostatecznym
etapem kontinuum relacji migdzykulturowej jest symbioza kulturowa, dzigki ktore;
przedstawiciele roznorodnych grup kulturowych beda widzie¢ wzajemne korzysci
z interakcji. Sobecki podkresla, ze ogromne ,,znaczenie ma tu $wiadomos$¢ istnienia

mi¢dzykulturowych zapozyczen. Kluczowa rol¢ w budowaniu takiej $wiadomosci petnig
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szkota 1 dobrze przygotowani nauczyciele” (Sobecki, 2024, s. 26). W tym konteks$cie
szczeg6lnie nauczyciele sa odpowiedzialni za realizowanie zalozen edukacji
mi¢dzykulturowej, ktora — jak podkresla Agnieszka Gromkowska-Melosik ,,jest integralng
czg$cig wspolczesnej teorii 1 praktyki pedagogicznej”. Wedlug badaczki edukacja
mig¢dzykulturowa jest ,konstruktywna odpowiedziag na réznorodno$¢ w jej roéznych
wymiarach. Nie ogranicza si¢ przy tym do wzajemnego szacunku i wspdtistnienia kultur,
lecz dazy do poglebienia wielowymiarowych interakcji migdzy nimi, zachowujac
rownowage w tym obszarze” (Gromkowska-Melosik, 2021, s. 76). Kluczowa rolg
nauczycieli podkresla tez inne badaczki: ,,nauczyciel w wielokulturowym spoteczenstwie —
z racji petnionych funkcji, wptywu wywieranego na uczniow i sity edukacyjnego przekazu
w jawnym i ukrytym programie szkoty — jest kluczowym elementem w procesie budowania
kapitatu spoteczno-kulturowego i dokonywania zmian spotecznych” (Markowska-Manista
i Niedzwiedzka-Wardak, 2014, s. 172). Nauczyciel powinien by¢ wyczulony na potrzeby
swoich wychowankow, szczegdlnie ucznidow — uchodzcow, ktérzy czesto przybywaja do
klasy z ogromem cierpienia i trudnego doswiadczenia. To od niego w pierwszej kolejnosci
wymaga si¢ wrazliwosci miedzykulturowej i od jego kompetencji migdzykulturowych
zalezy powodzenie dialogu mi¢dzykulturowego. Chcialoby si¢ za Kotarbinskim nazwac go
,opiekunem spolegliwym”, ktory bedzie zyczliwy, pomocny i godny zaufania. A cechowaé
go ma nade wszystko ,,dobro¢ czynna”: ,Nawet nie wiedzac w wielu razach, co nalezy
czyni¢, by postapi¢ godnie, a nie zachowac si¢ w sposdb zaslugujacy na pogardg, mozna

miec 1 zachowac dazno$¢ do szukania drog prawosci i dobroci czynnej (1986, s. 304-305).

Edukacja miedzykulturowa realizuje cele Zréwnowazonego Rozwoju: promowania
kultury pokoju, niestosowania przemocy, obywatelstwa globalnego oraz docenienia
réznorodno$ci  kulturowej (Przeksztalcamy nasz $wiat, 2015). Przyktadami panstw,
w ktoérych integracja kulturowa na trwate wpisala si¢ w codzienng praktyke szkolng moga

by¢ kraje skandynawskie, Wielka Brytania czy Niemcy.

Temu oraz innym waznym zagadnieniom edukacyjnym w konteks$cie sytuacji dzieci
1 nastolatkow oraz studentow z do§wiadczaniem migracyjnym z Ukrainy i ksztaltowania

wrazliwosci migdzykulturowej zostang poswigcone kolejne rozdzialty rozprawy doktorskie;.
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1.5.1. Kompetencje miedzykulturowe

Wspotczesny $§wiat pelen jest kontaktéw migdzykulturowych. Podrézujemy,
wspoOlpracujemy z osobami z réznych krajow (coraz czg$ciej hybrydowo lub tylko
wirtualnie), poznajemy turystow, ktorzy przyjezdzaja do nas z odlegtych zakatkow $wiata,
spotykamy tez migrantdw i uchodzcow. Przemieszczanie si¢ wpisane jest w nature ludzka.
Roéznorodno$¢ wzbogaca nasze otoczenie. W kazdym wigkszym 1 mniejszym miescie
mozemy zjes¢ sushi, falafel, pizz¢ czy pielmieni. Mozemy tez na zywo stucha¢ muzyki
z catego $wiata. Nasi sgsiedzi, wspolpracownicy pochodzg cze¢sto z réznych kultur, dzigki
czemu mamy szans¢ poznawac zwyczaje ludzi z innych krajoéw. Kontakt z odmiennos$cia
jest codziennym do$wiadczeniem. Jednak roznice mi¢dzy ludzmi z réznych kultur siggaja
glebiej niz tylko tego, co jedza i jak wygladaja. Aby dobrze zy¢ razem i wspotpracowac,
powinni$my zrozumie¢, czym si¢ roznimy, co z tego wynika i co dzieje si¢ na styku naszych
kultur, atakze nauczy¢ si¢ zasad skutecznej wspoOtpracy. Potrzebujemy specyficznych
kompetencji, czyli systemu wielokulturowej wiedzy, umiejetnosci, zainteresowan i warto$ci

pomocnych w procesie interakcji w spoleczenstwie etnokulturowym.

Stownik jezyka polskiego PWN jako jedno ze znaczen terminu kompetencja podaje
»zakres czyjejs wiedzy, umiejetno$ci 1 doswiadczenia” (zob. hasto ,kompetencja”).
Szczegolnie pierwsze dwa elementy tej definicji, czyli wiedza i umiej¢tnosci, wchodza
w zakres poj¢cia kompetencje migdzykulturowe. Kompetencje migdzykulturowe wymagaja
wiec wiedzy, wilasciwej motywacji oraz odpowiednich dziatan. Pojecie kompetencji
mig¢dzykulturowych w jezyku angielskim funkcjonuje zaréwno w liczbie pojedynczej
(intercultural competence) — czesciej, jak i mnogiej (intercultural competences)'. Jednak
w jezyku polskim, zwazywszy na wielo$¢ elementow wchodzacych w skiad owych

kompetencji, bardziej zasadne wydaje si¢ uzycie liczby mnogiej.

Guo-Ming Chen (1990) zwrécil uwage na rozroznienie afektywnego aspektu
kompetencji do komunikacji migdzykulturowej, od poznawczego aspektu kompetencji do
komunikacji migdzykulturowej i sprawnosci mi¢dzykulturowej (behawioralnego aspektu

kompetencji do komunikacji miedzykulturowej). Poznawczy aspekt kompetencji jest

1% Terminami pokrewnymi uzywanymi w jezyku angielskim sg: cultural competence, cultural intelligence,
multicultural competence, transcultural competence, cross-cultural effectiveness, international competence,
cross-cultural adaptation, 1 inne.
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zwigzany ze $wiadomos$cig miedzykulturowa, ktdra odnosi si¢ do wiedzy o innych kulturach
1 wpltywa na nasz sposob myslenia i zachowania. Afektywny aspekt kompetencji odnosi si¢
do czynnego motywowania (si¢) do rozumienia, docenienia i akceptacji réznic mi¢dzy
kulturami (postawa oparta na otwartos$ci, szacunku i empatii), a behawioralny to zdolnos¢
(sprawnos$¢) jednostki do osiggania celéw komunikacyjnych w czasie interakcji z osobami

z innych kultur (Swidziﬁska, Maliszewski, 2019, s. 165-166).

Element afektywny kompetencji mig¢dzykulturowych, czyli wrazliwosé
mi¢dzykulturowa wpltywa na konstruktywno$¢ interakcji w przestrzeni etnokulturowej 1 jest
Scisle zwigzana z tozsamoscig etniczng. Glownymi wyznacznikami wrazliwos$ci
mi¢dzykulturowej sa: umiejetnos¢ dostrzegania roznic kulturowych (otwartos¢, umiejetnose
rozpoznawania réznic kulturowych), sumienno$¢ (§wiadome podejscie do procesu
interakcji, analiza sytuacji mig¢dzykulturowych, konfliktow, stereotypow); umiejetnosé
rozwijania emocji w celu zrozumienia réznic kulturowych. Roéznorodnym koncepcjom

rozumienia wrazliwo$ci migdzykulturowej jest po§wiecony osobny podrozdziat dysertacji.

Pierwsze prace na temat kompetencji mi¢dzykulturowych pojawity si¢ na poczatku lat
60. XX wieku w ramach teorii kompetencji komunikacyjnych. Wsrdd nich mozna wymienié¢
modele Edwarda T. Halla oraz Della Hathaway’a Hymesa. Lingwistyczne ujecie relacji

mi¢dzykulturowych odnajdziemy takze w pracach Carol Logan oraz Johna Stewarda.

Alvino Fantini kompetencje miedzykulturowe definiuje jako niezbgedne umiejetnosci
do skutecznego i odpowiedniego dzialania podczas interakcji z ludZmi o zr6znicowanym
pochodzeniu jezykowym i kulturowym (Fantini, 2009). W tatach 80. XX wieku badacze
zaczeli zauwaza¢ niewystarczalno§¢ modelu kompetencji komunikacyjnych Canale
i Swaina, ktory obejmowat kompetencje gramatyczne, socjolingwistyczne i strategiczne
(Canale, Swain, 1980). Majac to na uwadze, Bachman (1996) opracowal bardziej
kompleksowy model, ktory uwzglednia cechy uzytkownika jezyka i podkresla wlasciwe
uzycie jezyka z aspektem pragmatycznym. Ponadto, krytykujac konwencjonalne pojgcie
kompetencji komunikacyjnej, Byram (1997) stwierdza, ze nalezy wzig¢ pod uwage
»Zhaczenie tozsamosci spotecznej i kompetencji kulturowych osoby uczacej si¢ w kazde;j

interakcji migdzykulturowe;j” (s. 8).

Jirgen Bolten uwaza, ze kompetencje interkulturowe odnosza si¢ do
mi¢dzykulturowej percepcji  §wiata, pomagaja w funkcjonowaniu w $rodowisku

wielokulturowym oraz lepszym zrozumieniu wiasnej kultury. Wedtug Boltena dziatania
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mi¢dzykulturowe maja miejsce w przestrzeniach: dwustronnej tolerancji, dystansu rol,
elastycznosci, gotowosci do akulturacji 1 interkulturowego uczenia si¢, metakomunikacji,
otwartosci, policentryzmu (gotowos$¢ do relatywizowania ocen dotyczacych kulturowe;j
specyfiki), $wiadomosci réznorodnosci myslenia, samodyscypliny, refleksyjnosci,
konsensusu w dzialaniu (przestrzeganie stosownych granic akceptacji), $wiadomosci
synergii, zdolnosci do akomodacji, znajomosci jezyka kultury docelowej oraz empatii

kulturowej (2006, s. 137-140).

Milton J. Bennett definiuje kompetencj¢ mig¢dzykulturowa w ramach modelu
rozwojowego, wedlug ktérego osoby w kontakcie z drugim czlowiekiem zmierzaja
w kierunku pomyslnego przyjecie perspektywy miedzykulturowej. Badacz nazywa ja
,umiejetnoscig  skutecznej komunikacji w  réznych sytuacjach 1 kontekstach
mi¢dzykulturowych” (Bennett, 2004, s. 149). Wedlug niego wazny w tym procesie jest
sposob, w jaki osoby doswiadczaja réznic kulturowych. Dzieli go na trzy etapy
etnocentryczne: zaprzeczenie, obrona, minimalizacja oraz nast¢pujace po nich trzy
etnorelatywistyczne: akceptacja, adaptacja i integracja. Trzeba zauwazy¢ utylitarng warto$¢
etnocentryzmu — dzigki niemu osoba jest $wiadoma swojej tozsamosci, kultury, norm
warto$ci spolecznosci, ktorej jest czescig. Powyzsza koncepcja buduje Model Wrazliwosci
Migdzykulturowej, ktory zostat doktadnie opisany w ramach analizy systemowej pojgcia

wrazliwo$¢ miedzykulturowa

Martine Cardel Gertsen méwiac o kompetencji migdzykulturowej, uznaje ja nie tylko
jako zdolnos$¢ do dziatania w przestrzeni odmiennej kultury (kulturowa empatia), ale takze
jako pozytywna postawe¢ wobec innych kultur i dojrzato$¢ emocjonalng. Wyrdznia trzy
sktadowe kompetencji miedzykulturowej: kognitywny (wiedza na temat danej kultury),
konatywny (sprawno$¢ jezykowa) oraz afektywny (radzenie sobie z emocjami

towarzyszacymi spotkaniom mig¢dzykulturowym) (Harbik, 2010, s. 213).

Elzbieta Chromiec kompetencj¢ mig¢dzykulturowa okresla jako ,kompleksowa
1 wielowymiarowa umiejetnos$¢, bedaca wynikiem dhugiego procesu zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, refleksji nad roéznicg kulturowa, nabywania do$wiadczen oraz rozwoju

osobowosci” (Chromiec, 2006, s. 103).

Kompetencja migdzykulturowa jest zgodna z trzecim filarem edukacji wyréznionym

w Raporcie dla UNESCO, ,,uczy¢ si¢, aby zy¢ wspoélnie, uczy¢ sie wspotzycia z innymi”
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(Delors, 1998, s. 6). Mozna wiec uznac, ze kompetencja miedzykulturowa jest kluczowa dla

nabywania wrazliwosci migdzykulturowej oraz doswiadczania wartos$ci z nich ptynacych.

Alexander Thomas kompetencj¢ miedzykulturowa uznaje jako zdolno$¢ do
dostrzegania i szanowania u siebie i u innych uwarunkowan kulturowych, ktére moga
wplywa¢ na postrzeganie, odczuwanie czy zachowanie ludzkie w roznych sytuacjach
spotecznych (2003). To takze umiejetno$¢ ich wykorzystania do wspolpracy, z pelng
$wiadomoscia, ze ludzie korzystaja z roznych strategii komunikowania si¢ 1 interpretacji
otaczajagce] rzeczywisto$ci. Thomas wskazuje na trzy obszary rozwijania kompetencji
mi¢dzykulturowej: kognitywny, afektywny i zachowawczy. Wedtug badacza najtatwiej jest
rozwija¢ kompetencje miedzykulturowa w obszarze wiedzy, trudniejsze natomiast moze by¢
uswiadomienie sobie wlasnych wartosci, ktorymi si¢ kierujemy i ktore determinuja nasz
$wiatopoglad. Rozwdj kompetencji migdzykulturowej na poziomie afektywnym oznacza
doskonalenie umiejetnosci radzenia sobie ze stresem i negatywnymi emocjami w kontaktach
migdzykulturowych. Wedlug niemieckiego badacza uczenie mi¢dzykulturowe ,,zachodzi
wowczas, kiedy w kontakcie z inng kulturg osoba dazy do zrozumienia charakterystycznych
dla tej kultury systeméw postrzegania i interpretacji, myslenia, wartosci i dzialania,
zintegrowania ich z wlasnym systemem orientacji i wykorzystania ich w obcej kulturowo
przestrzeni. Miedzykulturowe uczenie si¢ prowadzi — poza rozumieniem obcego systemu
kultury — do refleksji nad wtasnym systemem kulturowym” (Thomas, 1993, s. 382). Efektem
mig¢dzykulturowego uczenia si¢ moze by¢ nie tylko rozwoj kompetencji migedzykulturowe;j
jednostki, ale rowniez ,ksztaltowanie jej tozsamosci kulturowej i bardziej $wiadoma

identyfikacja z kulturg pochodzenia” (Stankiewicz, Zurek, 2011, s. 190).

Young Yun Kim (2019) méwi o kompetencji migdzykulturowej w trzech wymiarach:
poznawczym (jezyk, znaki, symbole, wartosci, normy, kody niewerbalne, wiedza),
afektywnym (motywacja, emocje, postawa) i behawioralnym (np. umiejetnos$¢ zachowania
si¢ zgodnie z regutami kultury postrzeganej jako odmiennej). Udany kontakt
mi¢dzykulturowy polega na szanowaniu réznic i granic osobistych. Okazywanie
autentycznego szacunku dla obcej kultury 1 wyrazenie gotowosci do jej blizszego poznania
pozytywnie wzmacnia relacje w migdzykulturowych kontaktach interpersonalnych. Nie

oznacza to jednak rezygnacj¢ z warto$ci i norm wiasnej kultury.
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Darla K. Deardorff (2004) opracowata model piramidy kompetencji
mi¢dzykulturowych. Fundamentem jej modelu sg postawy szacunku (docenianie innej
kultury), otwartos$ci (powstrzymywanie si¢ od ocen) oraz ciekawosci i odkrywczosci.
Nastepny poziom sktada si¢ z wiedzy, zrozumienia i umiej¢tnosci, ktore wzajemnie si¢
uzupehniaja. Aby rozwija¢ kompetencje migdzykulturowe, czlowiek powinien posiadac
swiadomos$¢ wiasnej kultury, gtebokie jej zrozumienie, informacje dotyczace jej specyfiki
oraz $wiadomos$¢ socjolingwistyczng. Bedac osoba §wiadoma wilasnej kultury i innych
kultur, mozna rozwinag¢ niezbedne umiej¢tnosci, takie jak: stuchanie, obserwowanie,
interpretowanie, analizowanie, ocenianie i nawigzywanie relacji. Gdy jednostka osiggnie
pierwsze dwa poziomy, mozemy zaobserwowa¢ wewnetrzng zmiang w zakresie zdolno$ci
adaptacyjnych, elastycznosci i empatii, ktora prowadzi do obserwowalnego rezultatu, czyli
skutecznego 1 odpowiedniego zachowania 1 komunikacji. Rozwoj kompetencji
mi¢dzykulturowych autorka postrzega jako proces ciagly, w ramach ktoérego myslenie

krytyczne odgrywa zasadniczg rol¢ (Deardorff 2011).

Gerhard Neuner (Rada Europy) stworzyt katalog kompetencji mi¢dzykulturowych,
ktore moga pomoc osiaggnac sukces w edukacji miedzykulturowej. Sg to: empatia, ktora
pomaga zrozumie¢ i zaakceptowac ,,inno$¢ innych”, dystansowanie si¢ i decentracja:
,dystansowanie si¢ oznacza zmian¢ perspektywy i polega na spojrzeniu z zewnatrz na nasz
wlasny $wiat. [...] Decentracja jest zdolnoscig przyjmowania innych niz wiasny punktow
widzenia oraz umiej¢tnoscia wyjscia poza wilasny sposob myslenia”, tolerancja
niejednoznacznosci ,,obniza poziom negatywnych emocji zakldcajacych proces
komunikacji”, samo$§wiadomo$¢ ,,wymaga sformutowania zasad i opisania ram, ktore
ksztattuja nasz wlasny $wiat oraz wptywaja na $wiatopoglad (tradycje, wartosci, opinie)
i porzadkuja zycie codzienne (zwyczaje, rytualy, styl zycia)” i uzewnetrznianie tozsamosci
— ,Jjest to umiejetnos¢ porownywania siebie z ,,innymi” oraz zdolno$¢ do prezentowania
swojej tozsamosci ,,innym”, otwarto$¢ emocjonalna — ,,budowanie w grupie tolerancji,
szacunku i zaufania, aby wszyscy czuli si¢ akceptowani”, wieloperspektywiczno$¢ — ,,nalezy
stwarza¢ warunki umozliwiajagce wystuchanie kontrastujagcych ze soba opinii oraz
uwzglednianie wszystkich dostepnych punktow widzenia przy rozpatrywaniu roéznych
kwestii”, wycofanie si¢ z pierwszego planu — ,Lkazdy z czlonkéw grupy powinien
pozostawac na scenie, ale niektérzy musza przesung¢ si¢ do srodka, a inni z kolei — nauczy¢
sie¢ wycofywania z pozycji dominujacej”, kompetencje jezykowe — zadbanie nie tylko
o jezyk edukacji szkolnej kraju, w ktorym odbywa si¢ edukacja, ale takze zadbanie o jezyk
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ojczysty, ktory jest ,,wazny w procesie ksztalttowania tozsamosci wilasnej i stanowi podstawe

rozwoju kompetencji jezykowych” (Neuner, 2014, s. 32-33).

Nikitorowicz (2009) w swoich pracach przedstawia kompetencje migdzykulturowe
jako zdolno$¢ do przyjecia postawy relatywizmu kulturowego w kontaktach
z przedstawicielami innych kultur i umiej¢tno$¢ praktycznego zastosowania zdobytej
wiedzy na temat odmiennosci kulturowej. Nabywaniu wrazliwosci kulturowej moga
towarzyszy¢ trudne sytuacje zwigzane z poznawaniem innej kultury, ale takze i refleksja nad
wlasng, co stwarza mozliwosci zmian i modyfikacji tozsamos$ci. Stad wazne sg nie tylko
wiedza o innych kulturach, ale rowniez postawy i wrazliwo$¢ kulturowa polaczone
z umiej¢tnoscig ksztattowania relacji pomiedzy kultura pochodzenia a innymi kulturami,

wypracowanie strategii dialogowych z osobami z réznorodnych kultur (2005, 2018).

Przybycie do Polski uczniéw z do$§wiadczeniem migracji oraz zaproszenie ich do
interakcji w polskiej szkole z polskimi uczniami w malych i wigkszych miastach oraz
wioskach jest szansa wzmocnienia w obydwu grupach nie tylko kompetencji
migdzykulturowych, ale takze aksjologicznych niezbednych do pokojowego
funkcjonowania we wspolczesnym $wiecie. Ewa Pasterniak-Kobylecka wyraznie podkresla,
ze mlody cztowiek ,.kompetentny aksjologicznie posiada wrazliwo$¢ aksjologiczng, ceni
warto$ci ogodlnoludzkie (pokoj, altruizm, tolerancje, czlowieczenstwo), podejmuje proby
pomnazania dobra i pigkna” (Pasterniak-Kobytecka, 2018, s. 61). Obecna sytuacja jawi si¢
jako szansa na przeciwdzialanie lub w znacznym stopniu ograniczenie globalizacji
obojetnosci, na ktorg zwraca uwage Irena Wojnar: ,,Wsrdd aktualnych okreslen sytuacji
wspotczesnego cztowieka zwrdcito moja uwage sformutowanie globalizacja oboj¢tnosci”
(Wojnar, 2016, s. 186). Myslicielka wierzy w mozliwosci aktywnego ,ja”,
przezwycig¢zajacego egoizm, bierno$¢ i determinizm zaréwno w sferze wlasnego istnienia,

jak 1 w stosunku do otaczajacego $§wiata.

Agnieszka Gromkowska-Melosik uwaza, ze szczegdlng kompetencja kulturowa,
ktéra moga naby¢ osoby z doswiadczeniem uchodzczym jest przepracowanie traumy.
Badaczka mysli tutaj o r6znorodnych strategiach zarowno indywidualnych, oznaczajace np.
adaptacj¢ do nowych warunkéw funkcjonowania w innej rzeczywisto$ci spotecznej
i kulturowej, ale takze ,strategie masowe, polegajace na manifestowaniu sprzeciwu
i niezadowolenia, a takze reinterpretacj¢ zmian traumatogennych” (Gromkowska-Melosik,

2022, s. 81-82).
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1.5.2. Komunikacja mi¢dzykulturowa a globalizacja i glokalizacja

Komunikacj¢ mozna zdefiniowac¢ jako ,.kazde zachowanie, werbalne lub niewerbalne, ktore
jest postrzegane przez druga osobe. Wiedza, uczucia lub mysli sag kodowane i wysytane od
co najmniej jednej osoby, a odbierane i dekodowane przez inng osob¢” (Dwyer, 2003, s. 6).
Kultura z kolei to wzér przekonan, wartosci i praktyk podzielanych w pewnym stopniu przez
spoteczno$¢, a komunikacja jest wyrazem tych znaczen. Komunikujac si¢, konstruujemy
znaczenia 1 w wigkszym stopniu przyczyniamy si¢ do naszego wspdlnego zrozumienia, a co
za tym idzie, naszej tozsamosci kulturowej. Wszelkie znaczenie ma charakter kulturowy
w tym sensie, ze ludzie moga nada¢ sens jedynie idei lub dziataniu lub je zinterpretowac
W oparciu o swoje wpojone w kulture przekonania i doswiadczenia, tak ze komunikacja jest
dalsza aktualizacja kultury. Komunikowanie si¢ mig¢dzy kulturami jest proba konstruowania
wspolnego znaczenia przy uzyciu r6znych metod i narz¢dzi rozumienia. Nikitorowicz wsrod
najwazniejszych migdzykulturowych kompetencji komunikacyjnych wymienia: zgodno$¢
1 spojnos¢ komunikacyjng, adaptatywno$¢ wobec odmiennosci, zdolnosci do integracji
spotecznej, do zmiany punktu widzenia, do budowania pozytywnych stosunkow
mi¢dzyludzkich podczas wzajemnych interakcji, do skutecznej komunikacji, a takze
umiejetnos¢ analizy stereotypow oraz eliminowania uprzedzen i stygmatyzacji. Wazne sa
réwniez umiejetnosci jezykowe oraz wiedza o komunikujacych si¢ ze sobg kulturach.
Wedlug badacza kluczowe s3: empatia, zaangazowania we wzajemne relacje oraz zmiana

stosunkow emocjonalnych (Nikitorowicz, 2018, s. 54).

Stawomir J. Magala uznaje ludzkos$¢ ,,jako wspolne przedsigwzigcie wielu subkultur
(cywilizacji, narodow, religii, klas, kast, pokolen, zawodéw), od projektu wiezy Babel do
geometrycznego tempa rozrastania si¢ Internetu” (Magala, 2011, s. 10). Wiemy, ze
budowniczy wiezy Babel poniesli kleske, bo nie potrafili si¢ komunikowac i nie prowadzili
skutecznej komunikacji. ,,Zostali brutalnie zatrzymani przez wiasne uprzedzenia, jezyki,
sposoby komunikowania si¢ z innymi, ktére do tej pory uznawali za oczywiste” — konstatuje

Magala (tamze, s. 11). Komunikowanie si¢ i komunikacja?’ cztowieka z cztowiekiem stajg

20°W polskiej literaturze przedmiotu mozna dostrzec tendencje do zamiennego stosowania termindow
.komunikowanie” oraz ,komunikacja”. Je$li chcielibySmy uporzadkowaé wskazane pojecia w oparciu
o literaturg angloj¢zyczng, okazuje sig, ze czgsto stosowane przedrostki infer-, cross- czy trans- (intercultural,
crosscultural, transcultural) nie maja jednoznacznych odpowiednikow w jezyku polskim. Po drugie, polskie
pojecia: , kulturowy” oraz ,kulturalny”, mieszczg si¢ w polu znaczeniowym angielskiego cultural. Podobnie
jest ze wspomnianymi wczesniej ,.komunikowaniem” oraz ,komunikacja”, funkcjonujacymi w jezyku
angielskim jako communication. Autor niniejszej pracy bedzie uzywat powyzszych terminéw wymiennie.
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si¢ wyzwaniem 1 potrzebuja wzajemno$ci oraz przestrzeni bez uprzedzen i utartych
schematow. Historia budowy wiezy Babel i brak porozumienia pomi¢dzy budowniczymi
ukazuja wage i powage jezyka. Jezyk jest odbiciem typu kultury (Sapir, 1978, s. 88),
komunikuje idee, uksztattowane w kulturze i1 historii danego narodu pod wpltywem
réznorodnych doswiadczen spotecznych, ktére wpltywaja na sposdb percepcji
rzeczywistosci. Czgsto stowa odzwierciedlajg kulturowe sposoby my$lenia, warto$ciowania
i odczuwania, a takze komunikuja okre$lony sposob zycia danej grupy spoleczne;j.
Antropologia kognitywna traktuje jezyk nie tylko jako stownik, ale odsyta do codziennych
proceséw poznawczych. Pojecia i przyktady ich uzycia odzwierciedlaja ,,skrypty kulturowe”
danej kultury, ewokuja ,,sama esencj¢ codziennych praktyk danej kultury” (Wierzbicka,
2007, s. 70).

Komunikowanie si¢ jest procesem ztozonym i wymagajacym. Podczas komunikacji
z innymi konfrontujemy si¢ z barierami kulturowymi, jezykowymi i psychicznymi.
Komunikacja jest konieczno$cia stuzaca realizacji naszych celow zawodowych, pasji
poznawania $wiata oraz zapewnienia ludziom pokoju. Barnett Pearce i Vernon E. Cronen
przekonuja, ze ,komunikacja zawsze miata wzajemny zwigzek logiczny z kultura:
podstawowe zalozenia i zwyczaje kulturowe determinujg formy i funkcje komunikacji,
a formy 1 funkcje komunikacji determinujg rozwdj instytucji kulturowej” (Pearce, Cronen,
1980, s. 25). W trakcie komunikowania si¢ nastgpuje $wiadome (werbalne) i/lub
nieswiadome (najczgsciej niewerbalne) przekazywanie informacji odbiorcy, drugiej osobie
lub grupie. W kazdym procesie komunikowania dochodzi do wzajemnego oddzialywania
nadawcy 1 odbiorcy oraz wytwarza si¢ efekt zwrotny. Fred Jandt stworzyt model
komunikacyjny, wedtlug ktorego Zrédlem komunikatu jest ,nadawca”, ktéry ,.koduje”
informacj¢ za pomoca symboli (najczesciej jezyka) i tworzy ,,przekaz” (wiadomosc),
a nastgpnie nadaje go odpowiednim ,,.kanalem” do ,,odbiorcy”, ktory ,,dekoduje” (odczytuje)
odebrany komunikat i reaguje na niego. Reakcja zwrotna wystapi zawsze i1 niekoniecznie
musi by¢ stowna (moze to by¢ np. gest lub mimika twarzy), zawsze bedzie zawierac
informacj¢ czy przekaz zostal dobrze, czy zle przyjety (Jandt, 1995, s. 23). Socjolodzy
wyrdzniaja co najmniej cztery szczeble komunikacji. Pierwszy to komunikacja
intrapersonalna, ktéra jest rozmowa czlowieka z samym sobg, dialogiem wewnetrznym,
zderzaniem wlasnych racji z odmiennymi warto$ciami. Drugi to komunikacja
interpersonalna, zachodzaca w grupie ludzi majacych rézne poglady, motywacje, obawy,

nadzieje, ale wspolpracujacych ze soba nad wspdlnym zadaniem. Trzeci poziom, to
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komunikacja wewnatrzkulturowa, gdy publicznie okre§lamy nasza tozsamo$¢. Czwarty to
komunikacja migdzykulturowa, kiedy mamy do czynienia ze wspolpraca migdzyetniczna,
mi¢dzyreligijng lub ze srodowiskiem wielokulturowym, powstatym w wyniku np. migracji.
Szczegdlnie warto§ciowa forma komunikacji jest dialog. Agnieszka Piejka podkresla, ze jest
on najwazniejszym elementem kultury pokoju, ktora ,,sama w sobie jest migdzy innymi
umiejetnoscia prowadzenia dialogu; dialogu, ktéry jest czym$§ zasadniczo innym niz
sprawnos¢ w prowadzeniu rozmowy i forsowaniu wlasnych argumentéw” (Piejka, 2018,
s. 31). Raul Fornet-Betancourt, o ktorym jeszcze bedzie mowa w rozdziale poswigconym
filozofii dialogu i filozofii miedzykulturowej, w swojej mysli wyraznie akcentuje, ze
fundamentem czltowieczenstwa jest dialog: ,dialog jest zrédtowa substancja, z ktorej
czlowiek — wraz z przynalezng mu wieloznaczno$cig — rozwija swoje czlowieczenstwo
1 wyrdznia swoja sytuacje w $wiecie” (Fornet-Betancourt, 2011, s. 292). Kubanski filozof
dodaje, ze w migdzykulturowym dialogu kazda ze stron powinna doswiadcza¢ sensownosci
swojego mowienia oraz ,,bycia potrzebnym nawzajem, ktore oznacza mozliwo$¢ przezycia
przez kazdego zarowno tego, jak on potrzebuje innego, jak i tego, jak on jest potrzebny

innym” (Fornet-Betancourt, 2011, s. 299).

Poczatki refleksji nad komunikacja miedzykulturowa przypadaja na lata 50. XX w.,
ale jej prawdziwy rozwoj zaczat si¢ dwie dekady pozniej (Gudykunst, 1985, s. 100). Dopiero
pod koniec lat 60. kursy z tego zakresu wprowadzono na amerykanskie uniwersytety (Piller,
2017, s. 27-28). Wtedy tez na wigksza skale zaczeto publikowac¢ artykuty oraz ksigzki
naukowe na ten temat?!. Przyjmuje sie, ze tworcg pojecia intercultural communication oraz
prekursorem calego obszaru badawczego zwigzanego z komunikacja miedzykulturowg jest
amerykanski antropolog Edward T. Hall. To on powiedziat: ,kultura jest komunikacja,
a komunikacja jest kulturg” (Hall, 1987, s. 105). Jego przelomowe publikacje Bezgltosny
jezyk (1959), Ukryty wymiar (1966) oraz Poza kulturg (1976) stanowiag wazne poczatki.
Potem prace kontynuowali jego nastepcy, m.in. Geert Hofstede (np. Kultury i organizacje.
Zaprogramowanie umystu, 1991) czy Richard Gesteland (np. Roznice kulturowe
a zachowania w biznesie, 1999). Celem wszystkich badan bylo znalezienie kryteriow
umozliwiajacych opisanie i poréwnanie kultur roznych krajow oraz zrozumienie roznic

kulturowych. W Polsce dopiero w latach 90. zaczyna si¢ pojawia¢ komunikacja

21'W 1974 r. pod kierunkiem Freda Casmira zaczeto wydawaé czasopismo ,,International and Intercultural
Communication Annual”, a trzy lata pdzniej powstal ,,The International Journal of Intercultural Relations”.
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mi¢dzykulturowa na uczelniach wyzszych — dobrym przykladem moze by¢
interdyscyplinarne seminarium ,,Komunikacja migdzykulturowa” utworzone w 1992 roku

w Zaktadzie Socjologii Kultury Uniwersytetu Warszawskiego (Tyszka, 1995, s. 5-29).

Rozwdj komunikacji migdzykulturowej wigze si¢ bezposrednio ze wzrostem pozycji
Stanow Zjednoczonych po zakonczeniu II wojny $wiatowej. Kathryn Sorrels oraz Sachi
Sekimoto przekonuja, ze w powojennym $wiecie to kultura, a nie bron i przemoc stata si¢
srodkiem do wywierania wplywu na inne kraje (Sorrels, Sekimoto, 2016, s. 5). Potrzebe
wlaczenia na wigksza skale nieamerykanskich glosow postulowat juz w 2003 r. William
B. Gudykunst, jeden z czolowych przedstawicieli tej dyscypliny (Gudykunst, 2003, s. 150).
Komunikacj¢ miedzykulturowa charakteryzuje wysoki poziom interdyscyplinarnosci.
Dostrzec ja mozna juz we wspomnianej ksigzce Bezglosny jezyk — Hall w swych badaniach
nad r6znymi kulturami odnosi si¢ nie tylko do najblizszej mu antropologii, lecz rowniez do
urbanistyki czy architektury?>. Magdalena Ratajczak twierdzi, ze dyscyplina ta ,,korzysta
z dorobku m.in. socjologii, antropologii kulturowej, psychologii, psychologii spotecznej,
komunikacji spotecznej i jezykoznawstwa” i ze to wtasnie interdyscyplinarnos¢ sprawia, ze

stworzenie jednej definicji komunikacji migdzykulturowej jest niemozliwe (2006, s. 11).

W ramach komunikacji mig¢dzykulturowej mozna wyodrgbni¢ co najmniej kilka
obszaréw 1 podejs¢ badawczych. Mamy np. badania cross-kulturowe konkretnych kultur
w izolacji i nastepnie ich komparatystyki®®, badania inter-kulturowe, koncentrujace si¢ na
procesach zachodzacych podczas interakcji osob roznego pochodzenia (Bystydzienski,
2011). Powyzsze podejscia badawcze z perspektywy komunikacyjnej zaktadaja podobne
cele, np. zbadanie istniejacych relacji albo dostarczenie wiedzy i narzedzi umozliwiajacych

przewidywanie ich przebiegu.

Probe charakterystyki komunikacji migdzykulturowej podjeta Zhu Hua. Wyr6znita
siedem obszarow: jezykoznawstwo (np. glottodydaktyka®*, socjolingwistyka, studia nad

dyskursem, translatologia), umiejetno$¢ komunikacji z przedstawicielami innych kultur (np.

22 Sam Hall twierdzil, ze najwickszy wplyw na jego prace i rozwdj badan w obszarze komunikacji
miedzykulturowej miaty cztery dziedziny: antropologia kulturowa, jezykoznawstwo, etologia (badanie
zachowan zwierzat) oraz Freudowska teoria psychoanalizy.
23 Wydaje si¢, ze w anglojezycznej literaturze przedmiotu prefiks cross- dotyczy komparatystyki dwoch lub
wigcej kultur w izolacji, natomiast inter- odnosi si¢ do rzeczywistych interakc;ji.
24 Glottodydaktycy coraz czesciej widza koniecznoéé przekazywania wiedzy nie tylko na temat jezyka, lecz
réwniez roéznorodnosci kulturowej kraju, w ktorym uzywa si¢ nauczanego jezyka.
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edukacja miedzykulturowa, dydaktyka jezykéw obcych), antropologia kulturowa (np.
etnolingwistyka, etnologia, gender studies), nauka o komunikowaniu, psychologia,
socjologia (wptyw kultury na psychologiczne oraz spoteczne funkcjonowanie jednostek oraz
grup) oraz krytyczne podejscie do dyskursu i kultury - badania zorientowane na zalezno$ci
miedzy kulturg, praktykami komunikacyjnymi a stosunkami wtadzy (Majka-Rostek, 2004,
s. 258-2660).

Sposrod wielu teorii dotyczacych komunikacji migdzykulturowej na szczegdlng
uwage zastuguje teoria orientacji kulturowej George’a A. Bordena (1996), ktora opisuje
uwarunkowania i przebieg poszczegdlnych faz aktu komunikacyjnego za pomoca tzw.
aksjomatow: komunikacyjnego, systemowego, kompetencji kulturowej, aksjologicznego
oraz poznawczego. Aksjomaty wyjasniaja czynniki warunkujace komunikowanie si¢
w Srodowisku migdzykulturowym. Pierwszy aksjomat zwraca uwaga na fakt, ze proces
komunikacji wymaga wzajemnej intencji uczestnikéw do kontaktu i prowadzenia interakcji
(gotowos¢ do kodowania, artykulacji i dekodowania znaczen). Drugi aksjomat wskazuje na
trzy rodzaje granic w ludzkiej komunikacji: osobiste, sytuacyjne i kulturowe. Osoby
komunikujace si¢ ze soba musza mie¢ $wiadomo$¢ wzajemnych ograniczen
komunikacyjnych dotyczacych m.in. cech osobowosciowych, psychofizycznych,
znajomosci jezyka, wieku. Posiadanie kompetencji kulturowej (wiedzy i umiejetnosci) jest
warunkiem skutecznej komunikacji — wlasciwego odczytywania komunikatu, zachowan
werbalnych i niewerbalnych. Czwarty aksjomat teorii orientacji kulturowej Bordena dotyczy
obszaru norm i warto$ci uznawanych w danej kulturze. Oceniamy warto$ci wlasnej i innej
kultury, postugujac si¢ wiedza, przekonaniami i stereotypami. Wazna w tym procesie jest

umiejetnos¢ odrzucenia nieprawdziwych obrazoéw drugiej kultury i adaptacji prawdziwych.

Z kolei Scollon, Wong Scollon i Jones (2011) zinterpretowali komunikacje
mig¢dzykulturowg jako komunikacje odbywajaca si¢ migedzy dyskursami. Z jednej strony
dyskursy sa postrzegane jako zbidr systemow socjologicznych obejmujacych mieszanke
réznych tozsamosci, np. takich jak tozsamos¢ seksualna, zawodowa itd. Dyskursy mozna
réwniez rozumie¢ jako systemy poznawcze. Kazda grupa ma swoj wlasny, odmienny system
poznawczy, ktory objawia si¢ réznymi wzorcami myS$lenia oraz rdéznymi sposobami
traktowania innych (tamze, s. 268-270). Zatem komunikacja miedzykulturowa moze
zachodzi¢ migdzy grupami, podczas gdy kazda z nich nadal ma swoj wilasny, odrebny

dyskurs, a takze wiasne systemy poznawcze i socjologiczne. Osoby w danej grupie
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odznaczajg si¢ wspdlnymi cechami poznawczymi i socjologicznymi, jednak cechy te nie sg
z gbry ustalone. Pojawiaja si¢ one w procesie interakcji. Dlatego badacze zaapelowali, aby
zwraca¢ wigkszg uwage na to, co robig ludzie lub z jakich narzedzi moga korzystac,
kontaktujac si¢ ze soba, zamiast skrupulatnie opisywa¢ koncepcje samej kultury
1 analizowa¢ zachowania ludzi w oparciu o kulture, do ktorej nalezg. Naukowcy odrzucili
redukcyjny punkt widzenia na rzecz konstruktywnego podejscia. Esencjalistyczny poglad
na kulture, ktory glosil, ze ludzie nalezacy do réznych kultur musza posiada¢ rdzne cechy,

zastapili opisem tego, co ludzie robig podczas interakcji.

Michael Byram, probujac pomoc nauczycielom jezykow obcych, opracowat ramy
nauczania i oceniania mi¢dzykulturowej kompetencji komunikacyjnej (ICC - Intercultural
Communicative Competence). Skladowe modelu definiowane sg jako: postawy, wiedza,
umiejetnosci integrowania i nawigzywania relacji oraz umiejetnosci odkrywania i interakc;ji,
a wreszcie krytyczna §wiadomo$¢ kulturowa. Ramy majg na celu wspiera¢ rozwoj uczniow
jako ,,moéwcow miedzykulturowych” lub ,,mediatorow”, ktorzy bez sterotypizacji potrafig

radzi¢ sobie w interakcji z osobami o r6znych tozsamosciach (Byram, 1997).

Najwazniejszym elementem ICC sg postawy miedzykulturowe, ktére odnosza si¢ do
,ciekawosci 1 otwartoéci, gotowosci do zawieszenia niewiary w inne kultury i wiary we
wiasng” (Byram, 1997, s. 50). T¢ otwartos¢ mozna okresli¢ gotowoscia do weryfikacji
pogladéw na temat wlasnej lub innej kultury (attitudes/savoir étre). Drugim sktadnikiem jest
wiedza o innych grupach spotecznych oraz ich wytworach i praktykach we wiasnym kraju
1 w kraju rozmowcy, a takze o ogdlnych procesach interakcji spotecznych i indywidualnych
(knowledge/savoirs). Kolejna sktadowa migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej sg
umiejetnosci interpretacji innej kultury (np. dokumentéw czy wydarzen) i refleksji nad nig
w kontekscie §wiadomosci wiasnej kultury (skills/savoir comprendre). Wazne wydaja si¢
réwniez umiejetno$¢ odkrywania i interakcji, zdobywania nowej wiedzy na temat kultury
1 praktyk kulturowych oraz umiej¢tno$¢ wykorzystania wiedzy, postaw i umiejetnosci
w konkretnej sytuacji komunikacyjnej (skills/savoir apprendre/faire). Wreszcie krytyczna
$wiadomos$¢ kulturowa, ktéra odnosi si¢ do umiejetnosci krytycznej oceny kultury
1 wyciggania wnioskOw na podstawie wyraznych kryteridow, perspektyw, praktyk
1 wytworow wiasnej kultury oraz innych kultur i krajow (education/savoir s’engager).
Model ICC uwaza si¢ jednak za niewystarczajacy. W nowoczesnym spoteczenstwie ludzie
staja si¢ ,,hybrydowi” — nie ma wyraznego rozrdznienia mi¢dzy rodzimymi mieszkancami

a obcokrajowcami, poniewaz ludzie migrowali lub nadal migruja z jednego miejsca do
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drugiego a ich tozsamos$¢ jest wielowymiarowa i1 rozwija si¢ caly czas w kontek$cie
nieustannego stawania si¢ i bycia sobg. ,Mozna powiedzie¢, ze jest ona wynikiem
$wiadomosci polifonicznosci, ktérej nie mozna zaprzepasci¢ 1 utraci¢” — dodaje
Nikitorowicz (2018, s. 362), wyjasniajac sens koncepcji teorii wielozakresowej
i wielowymiarowej tozsamosci (TWiWT). Lech Witkowski wskazuje na potrzebe
budowania tzw. ,tozsamo$ci hybrydalnej”, poszerzonej o wiele horyzontow odniesien
kulturowych, ktéra przyczyni si¢ do sprawnego poruszania si¢ w $wiecie kulturowego
bogactwa roznic (Witkowski, 1997, s. 180). W tak rozumiang tozsamo$¢ wpisuje si¢
,»globalny nastolatek”. Zbyszko Melosik pisze o nim, Ze ,,jest bardzo pragmatyczny, tatwo
si¢ komunikuje. Jest maksymalnie tolerancyjny dla r6znicy i odmiennos$ci” (Melosik, 2007,
s. 54). ,,Cechuje go nieprawdopodobnie rozwinig¢ta zdolnos¢ do empatii kulturowe;j. Potrafi
zy¢ roznicg kulturowa. Zyjac w danej kulturze (tymczasowo), staje sie nig” — konkluduje
Melosik (tamze, s. 55). Taki mlody czlowiek jest z zalozenia miedzykulturowy, postrzega
$wiat kontekstualnie. Tworzy §wiat tymczasowosci i zyje tu i teraz. Chodzi do McDonaldsa,
pije Coca-Colg jest aktywny w mediach spotecznosciowych (Instagram, Telegram, Tik-
Tok), ubiera si¢ w H&M. Komunikuje si¢ modnym jezykiem (anglicyzmy, innowacje
jezykowe, skroty myslowe, emotikony, slang, itd.). Globalny nastolatek prowadzi styl zycia
typu instant i posiada ,,instant tozsamo$¢”, ptynng i niestabilng — poptozsamos$¢. Poszukuje

nowosci 1 wrazef, przyjemnosci i natychmiastowej gratyfikacji (Melosik, 1997, s. 58).

Jednak nie wszyscy nastolatkowie moga pozwoli¢ sobie na pelne uczestnictwo we
wspolnocie globalnych doswiadczen. Zygmunt Bauman (1998) twierdzi, ze jedna
z negatywnych konsekwencji globalizacji jest to, Zze powoduje powstawanie granic
pomiedzy tymi, ktoérzy globalnie moga sobie pozwoli¢ na pelne uczestnictwo
w zglobalizowanym $wiecie, a biednymi, ktorzy w ogéle nie moga w nim uczestniczyc¢.
Zdaniem Baumana budujemy ekskluzywne przestrzenie, do ktorych biedni nie maja dostgpu.
Zatem warunkiem koniecznym, aby moéc uczestniczy¢ w globalizacji jest wysoki status

ekonomiczny.

Niezaleznie od tego, czy oceniamy globalizacje jako proces pozytywny, czy
negatywny, faktem jest, ze zyjemy w globalnej wiosce, w ktorej anonimowo$¢ jest znacznie
wigksza niz w jakimkolwiek innym momencie naszej historii. Paradoksalnie nasza
przestrzen zyciowg nazywamy ,,globalng wioska”, ale mamy $wiadomos¢, ze w tym $wiecie
nie ma ,,wiejskiej” specyfiki: sgsiedzi nie znaja si¢, czegsto si¢ boja i unikaja kontaktu
z Innym. Zdarzaja si¢ rOwniez sytuacje, ze dzieci w klasie nie znajg swoich imion.
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Negatywna konsekwencja globalizacji jest homogenizacja kultury, powszechnie
krytykowana jako niszczaca lokalne kultury. Baudrillard (1994) czy Bauman (1998)
postrzegaja globalizacje jako dominujaca site, ktora nie pozwala na rozwdj réznorodnosci
kulturowej, natomiast stwarza $wietne warunku na dominacj¢ globalnych marek. Jednak
pomimo negatywnych konsekwencji, globalne marki daja nam cos$, co jest dzi§ naprawde
cenne. Gwarantujg poczucie bezpieczenstwa i stabilnosci: Big Mac ma smakowa¢ tak samo
na catym $wiecie, Volvo traktowane jest jako synonim bezpieczenstwa, a Starbucks
zapewnia §wiezg 1 aromatyczng kawe na wszystkich kontynentach. Przypomina mi si¢
historia opowiedziana przez Mirostawe Nowak-Dziemianowicz podczas I Ogolnopolskiej
Konferencji dla Doktorantow Przysztos¢ i zmiana. Opis, zrozumienie i wyjasnienie
dynamicznej rzeczywistosci, ktéra odbyta si¢ w dniach 6-7 czerwca 2024 roku na
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu®. Kilka lat temu Pani Profesor
organizowata w Polsce dla studentéw z calego $wiata migdzynarodowy obo6z naukowy.
Wsrod uczestnikow byta studentka ze Stanéw Zjednoczonych, ktdra po raz pierwszy w zyciu
opuscila nie tylko USA, ale takze swoj stan, w ktérym si¢ urodzita, mieszkata i studiowata.
Od pierwszego dnia pobytu w Polsce bardzo Zle si¢ czuta. Ptakata, nie mogla spa¢, miata
ataki histerii (coraz wigksze). Trzeba byto korzysta¢ z profesjonalnego wsparcia pogotowia
ratunkowego. Nie pomogt przyjazd pastora z rodzinnej miejscowosci. Pod koniec programu
uczestnicy poszli na positek do restauracji McDonald’s. Dziewczyna kupita hamburgera.
Nie musiata go jes¢. Wystarczylo, ze miata w r¢gkach Big Maca. Dzi¢gki niemu jej stan
psychofizyczny na tyle si¢ unormowat, ze spokojnie mogta uczestniczy¢ w dalszej czgsci
programu. W tym wypadku zaréwno globalna marka, jak i ten sam produkt serwowany od
1968 roku, mozliwy do kupienia i spozycia na catym globie staly si¢ elementem tozsamosci
,»globalnego nastolatka”. O szczegdlnej roli jedzenia w relacjach miedzykulturowych beda
traktowaé fragmenty nastgpnych rozdzialdw. Stanie si¢ ono réwniez waznym tropem

semantycznym podczas prowadzenia wywiadoéw z mtodymi Polakami i Ukraincami.

Pod wieloma wzglgdami globalizacja jest procesem, ktory nalezy oceni¢ pozytywnie:
pozwala na wyprobowanie nowych §rodowisk kulturowych, daje mozliwosci uczenia sig,
pozwala pozna¢ wiasng kultur¢ w relacji z Innymi. Wreszcie dzigki globalizacji rozwijamy

si¢ jako spoteczenstwo wielokulturowe, ktore podejmuje wysitki wzmacniania swojej

25 Autor niniejszej dysertacji aktywnie uczestniczyl w poznanskiej konferencji i wygtosit referat pt. Wrazliwosé¢
miedzykulturowa miodych ludzi z Polski i Ukrainy w przestrzeniach roznorodnych srodowisk edukacyjnych.
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wrazliwos$ci miedzykulturowej i przygotowuje si¢ do skutecznych, ale tez przyjemnych
interakcji miedzykulturowych i transkulturowych. Dynamiczny rozwoj technologiczny
sprawia, ze komunikacja miedzy ludzmi na calym S$wiecie staje si¢ prostsza i szybsza.
Intensywny rozwoj srodkow komunikacji umozliwia przekraczanie oceandw w kilka godzin
i pozwala doswiadczaé roznorodnosci kultur. A dzigki nowoczesnym technologiom opartym
na komunikacji wirtualnej i internetowej, dzigki ktérej w tym samym czasie mozemy
polaczy¢ si¢ z osoba z drugiego konca $wiata 1 przeprowadzi¢ np. wspolng lekcje

transatlantyckg (Niewinski, 2022, s. 187-196)%.

Obok ,,globalnego nastolatka” pojawiajg si¢ wrazliwi na lokalno$¢ ,,globlokalsi™?’.

Jestesmy $§wiadkami, ze coraz wigcej mtodych ludzi mocno osadza si¢ w bliskiej (rowniez
W znaczeniu bezpiecznej) im rzeczywistosci spolecznej, kulturowej, ale takze gospodarcze;j
i konsumpcyjnej. Polacy kochaja kréwki, Ukraincy nie wyobrazaja sobie zycia bez stodkich
produktow marki Roshen, a Niemcy spotkania z przyjaciotmi bez hamburskiej friz-koli.
Infuture.institute — instytut forecastingowy (prognozujacy), ktory definiuje najwazniejsze
trendy, opisuje je i wskazuje konsekwencje dla gospodarki, kategorii rynkowych czy
konkretnych marek, méwi wregcz o rosngcym trendzie modelu ,hiperlokalnosci”, ktora
okresla jako ,,lokalng wspolnote czasow globalizacji"?®. Nie mozna mowic o tym, co lokalne,

bez odnoszenia si¢ do perspektywy globalnej i na odwrot.

Literatura przedmiotu obok terminu ,,globalizacja” zestawia pojecie ,,glokalizacja”. Po
raz pierwszy zostato ono uzyte w kontekscie popularnej w Japonii w latach 80. XX wieku
strategii biznesowej — procesu wprowadzania nowych praktyk sprzedazy (dochakuka) oraz

dostosowywania globalnych produktow, ich reklamy i strategii marketingowych do

26 Przyktadem takiego dziatania jest polsko-amerykanski projekt pt. ,,Multiculturalism with the Click of
a Mouse” realizowany przez autora niniejszej rozprawy w czasie pandemii z uczniami szkoty podstawowej
z Polski oraz uczniami ze szkoty $redniej w USA (2020-2021). Przez osiem miesigcy mtodziez spotykata si¢
w przestrzeni wirtualnej z wyjatkowymi osobami, ktére opowiadaty swoje historie. Byly to m.in.: Rebeka
z Nowego Jorku, zatozycielka stowarzyszenia MindLeaps oraz Bashir, ktory z ramienia UNHCR pracowat na
rzecz uchodzco6w w Rwandzie. Rebeka i Bashir na co dzien wzmacniaja wrazliwo$¢ migdzykulturowa dzieci
z roznych kontynentow, wykorzystujac do tego taniec. W trakcie kolejnych taczen uczniowie rozmawiali
z rabinka, kantorka oraz muzulmanka: https://szkolatolerancji.ceo.org.pl/aktualnosci/miedzykulturowosc-
online-dobra-praktyka [dostep: 22.10.2024].

27 Pojecie to zostato wykorzystane (i prawdopodobnie wymyslone) przez autora niniejszej dysertacji jako tytut
realizowanego przez niego projektu z lokalna spotecznoscia w Murowanej Goslinie ,,Go$linscy GlobLokalsi”
w ramach ogolnopolskiego konkursu grantowego dla organizacji pozarzadowych ,,Edukacja Globalna 2018
http://dialog.org.pl/liderzy-dialogu/pl/goslinscy-globlokalsi-w-ramach-tygodnia-edukacji-globalnej/

[dostep: 22.10.24].

28 https:/infuture.institute/raporty/hiperlokalnosc/ [dostep: 22.10.2024].
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lokalnych warunkéw, wymogoéw rynku oraz odbiorcow (Strawinska, 2020, s. 289).
Transferu pojecia do antropologii spotecznej dokonat brytyjski socjolog i kulturoznawca
Roland Robertson w 1995 roku. Leksem glokalizacja powstal w wyniku potaczenia
wyrazow globalizacja oraz lokalizacja. Glokalizacja moze by¢ rodzajem filtra, poprzez ktéry
spoleczenstwa ,,przepuszczaja” swoje kulturowe dziedzictwo 1 ,konfrontuja
z homogenizujacym wplywem globalnego kapitalizmu™ (Stodowa-Helpa, 2017, s. 13).
Zjawisko glokalizacji przyczynia si¢ z calg pewno$cia do ,,zmiany stosunku do dziedzictwa
kulturowego matych ojczyzn i wspdlnot lokalnych, do niedawna traktowanych jako przejaw
pejoratywnie rozumianej ludowosci, konserwatyzmu, czy wrecz zacofania” (Dyczewski,
2002, s 247). Kultury lokalne stwarzaja mozliwo$¢ zachowania ro6znorodnosci
w globalizujacym si¢ $wiecie. Dziatania o charakterze glokalizacyjnym doskonale ilustruja
np. zabiegi specjalistow od marketingu zatrudnionych przez globalng korporacje
McDonald’s w réznych krajach, np. w Izraelu mamy Kosher McDonald's a we Francji

maskotke Asteriksa.

Zdaniem Z. Baumana, glokalizacja jest ,re-stratyfikacja $wiata”, czyli ponownego
(opartego na innych niz dotad zasadach) ,,uwarstwienia”. Jest to proces budowania nowej
samoodtwarzajacej si¢ hierarchii o ogoélnoswiatowym zasiegu (Bauman, 1997, s. 61), ktory
w efekcie finalnym doprowadza do: réznorodnosci (jako naturalnej i elementarnej
wlasciwosci zycia spotecznego) bedacej wynikiem taczenia si¢ elementow globalnych
i lokalnych oraz niwelowania Igku przed traumg globalizacji pojmowanej jako ,,spigtrzona

fala zmywajaca zrozumiale rdznice 1 warto$ci lokalnych kultur” (Kucinski, 2015, s. 9).

Dzigki wykorzystaniu nowych technologii cztowiek gleboko zakorzeniony
w lokalnosci (a nawet hiperlokalnosci) moze jednoczesnie swobodnie poruszaé sig
w rzeczywistosci globalnej. Swiadomo$é¢ wiasnych korzeni w potaczeniu z otwartoécia na
$wiat, wiedzg o tym $wiecie i odwaga, by w nim funkcjonowaé to skladniki tozsamosci
cztonkoéw globalnego spoleczenstwa sieci, ktorzy praktykuja komunikacj¢ migdzykulturowa
1 transkulturowa. Warto wiec zapyta¢, czy w takim razie transkulturowo$¢ jest elementem
glokalizacji, tej wewnetrznej, osobistej, indywidualnej? Noriko Takei-Thunman moéwi
o transkulturowym sposobie recepcji kultury. Jej zdaniem, w przestrzeni transkulturowe;
uksztattowal si¢ i sukcesywnie ksztattuje nowy rodzaj ogladania. Podaje przyklad anime
jako produktu kulturowego, ktory ma zasi¢g globalny, ale jego innos$¢ nie jest nadmiernie
ograniczona do tozsamosci narodowej lub etnicznej Japonczykow. Bardziej niz pochodzenie
narodowe produktu, wazniejsza jest pozycja medium w polu samej produkcji kulturalne;j,
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mianowicie jego innos$¢ lub pozycja marginalna. Widzowie tworza osobista, indywidualng
wigz z produktem kulturalnym, nie przywiazujac duzej wagi do jego innosci narodowej lub

etnicznej (Takei-Thunman, 2011, s. 4-5)

Szczegdlny wplyw na badanie i myS$lenie o komunikacji mig¢dzykulturowe;j
1 transkulturowej maja procesy nieuniknionej globalizacji oraz ré6znorodnej migracji, w tym
doswiadczenia przymusowej i trudnej emigracji uchodzcéw wojennych — dzieci i mlodziezy,
ktoérzy zmuszeni zyciowa sytuacja a nie wlasnym wyborem, zostaja postawieni w obliczu
prawdziwego wyzwania komunikacyjnego w nowym panstwie, miescie, Srodowisku, szkole,
w klasie i na uczelni. W rozprawie doktorskiej wazny bedzie kontekst osob z Ukrainy: dzieci,
miodziezy 1 studentéw, ktéorzy po 24 lutego 2022 roku trafili do polskich szkot
podstawowych, $rednich i wyzszych, czgsto bez znajomosci nie tylko jezyka, ale catego
kodu kulturowego. Wazna grupa beda takze polscy nastolatkowie, ktérzy nie zostali
wyposazeni w kompetencje miedzykulturowe pozwalajace na efektywna komunikacje
mig¢dzykulturowg z osobami z innego kregu kulturowego. W tej konkretnej sytuacji wydaje
si¢ nieodzowne przywotanie jeszcze jednego podejscia, ktore pozwala spojrze¢ na kontakty
mi¢dzykulturowe w sposob bardziej holistyczny, bez konieczno$ci zawgzania namyshu nad
tym tematem do konkretnego kontekstu czy regionu geograficznego. Chodzi o filozofi¢
dialogu oraz filozofi¢ miedzykulturowa. Jedna z niewatpliwych zalet takiego podejscia jest
mozliwo$¢ odniesienia si¢ do etycznego wymiaru komunikacji migdzykulturowej (Kusio,
2011). Najwazniejsze zatozenia filozofii dialogu - spotkania oraz filozofii mi¢dzykulturowe;j

beda analizowane w dalszej cze$ci pracy.

Komunikacja miedzykulturowa interesuja si¢ réwniez psycholodzy i pedagodzy.
Sposrod tych pierwszych mozna wymieni¢ m.in. Johna W. Berry’ego (2017) czy Davida
Matsumoto (2007). W Polsce natomiast najwazniejszym reprezentantem tej dziedziny jest
bez watpienia Pawel Boski (2009). Wiele jego badan z ostatniej dekady dotyczy kwestii
migracji oraz uchodzcow wojennych z Ukrainy: strategii akulturacyjnych, szoku
kulturowego oraz relacji w zwigzkach, rodzinach czy organizacjach zréznicowanych
kulturowo. Zaréwno z Johnem W. Berry’m oraz Pawlem Boskim autor niniejszej rozprawy

miat okazje porozmawia¢ w trakcie miedzynarodowej konferencji w Irlandii w 2023 roku?’.

29 27th Regional European Conference of the International Association for Cross-Cultural Psychology in
Limerick ,,Global Minds and Hearts: Pathways towards a Sustainable Future” (1-4.08.2023). Doktorant
wyglosit referat pt. Refigees — my Neighbors: Intercultural Communication challenges.
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W Polsce obszar badawczy zwigzany z komunikacja mi¢dzykulturowa dynamicznie rozwija
si¢ od lat 90. XX wieku a dobrym przykltadem jest seria wydawnicza ,,Edukacja
Migdzykulturowa”, w ktorej wiele miejsca poswigca si¢ zagadnieniom dotyczacym
uprzedzen oraz dyskryminacji na tle kulturowym oraz wychowaniu w poszanowaniu
réznorodno$ci, wrazliwosci migdzykulturowej, ujmowanym szerzej jako rozwijanie
kompetencji miedzykulturowej (kompetencji miedzykulturowych). Poglebiona analiza tych

oraz innych waznych poje¢ znajdzie si¢ w kolejnych cze¢$ciach niniejszej dysertacji.
1.5.3. Filozofia dialogu oraz filozofia mi¢dzykulturowa

Gloéwne zainteresowania myslicieli nalezacych do nurtu filozofii dialogu — zwanej takze
filozofig spotkania — oscyluja wokot czlowieka 1 relacji migdzyludzkich. Przedstawiciele
filozofii dialogu wykazuja duze zainteresowanie kwestiami wychowania a ich koncepcje
znajduja uznanie wsrdod pedagogow 1 socjologdw 1 staja si¢ inspiracja dla koncepcji

pedagogicznych i socjologicznych (Serkowska-Maka, 2019, s. 51-72).

Filozofia dialogu uksztattowala si¢ w poczatkach XX w. i rozwineta si¢ po I wojnie
$wiatowej. Do dzi§ pozostaje zywym nurtem filozofii wspotczesnej. Najwybitniejszymi
przedstawicielami filozofii dialogu s3: Martin Buber, Gabriel Marcel, Emmanuel Levinas,
Jozef Tischner czy Michait Bachtin®®. Janusz Dobieszewski (2020) zwraca uwage, ze
filozofia dialogu przeciwstawiala si¢ zasadom monizmu?®!, ktore nakazywaly sprowadza¢
calg réznorodno$¢ S$wiata do jednolitej plaszczyzny metafizycznej; ,,dokonywano
powszechnie redukcji wielosci do jednosci; tego, co inne, do tego samego, i 6w czynnik
jednoczacy 1 ujednolicajacy traktowano jako niezbedny warunek sensownego ujecia swiata
w jego calosci” (tamze, s. 18). Dobieszewski podkresla, ze filozofia monizmu prowadzi do
»totalizujacej kultury, a ta za$ do totalitaryzmu spoteczno-politycznego™ (tamze, s. 18).
Inno$¢ jest neutralizowana, pozbawiana swojej wyjatkowosci. Zdaniem filozofow dialogu

wszystkie XX-wieczne katastrofy ludzkosci maja swoje korzenie wtasnie w monizmie.

Filozofia dialogu uznaje, ze fundamentem bytu s3: dualno$¢, rozszczepienie, podziat,

rdznica czy tez zgodnie z neologizmem Jasques’a Derridy — ,,r6znia” (Derrida, 1978).

30'W jej kregu pozostaja takze filozofowie zwigzani z innymi tradycjami filozoficznymi, na przyktad Edmund
Husserl, Martin Heidegger, Max Scheler, Franz Rosenzweig, Ferdinand Ebner i inni.
31 Zwanego rowniez mysleniem monofonicznym lub homofonicznym.
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Prawdziwe istnienie jest roznorodnosciag okreslone przez ,,pomigdzy”. W ten sposob

to, co inne, Innos$¢, staja si¢ niepodwazanym strukturalnym elementem bytu.

Wiasciwa forma odniesienia do Innego sa spotkanie i rozmowa. Przynosza one
pewna tajemnice 1 niepewno$¢. Dobieszewski mowi: ,.spotkanie ma w sobie znamig
tajemnicy i w tym oczekiwaniu tajemnicy, w napi¢ciu z nig zwigzanym, wyraza si¢
szacunek, otwarto$¢ na partnera spotkania jako kogo$ innego, jako na autonomiczne, wolne

Ty, niewttaczane w jakiekolwiek schematy czy nasze plany” (Dobieszewski, 2020, s. 23).

Filozofia dialogu wprowadza kategori¢ Innego. Spotkanie z drugim cztowiekiem
odbywa si¢ w przestrzeni etycznej, szczegdlnie w ramach edukacji miedzykulturowej, ktéra
ma otwiera¢ na réznorodne perspektywy, swiatopoglady, aksjomaty. Potraktowanie relacji
z Innym jako wydarzenia, spotkania, dialogu, interpretowanie Innosci czy tez kogo$ Innego
jako rownorzednego partnera, a zarazem jako kogo$ istotnie réznego wobec mnie — to
wlasnie tego rodzaju perspektywa poznawcza, a zarazem aksjologiczna charakteryzuje
filozofi¢ spotkania. Inny dzigki swojej Innosci jest w stanie doprowadzi¢ do transformacji
osoby, wyj$cia poza siebie i swoj Swiat, wlaczenie Innego, jego perspektywe do rozmowy,
ktéra ciggle dodaje nowe punkty widzenia i przebudowuje sensy (Levinas, 1991, s. 82-95).
Maria Mocarz zwraca uwage, ze ,,Inno$¢ rozpatrywana w kategoriach warto$ci poznawcze;j
dla odbiorcy, dazacego do poznania tej innosci, polaczona z otwartoscig poszczegdlnych
przestrzeni kulturowych, prowadzi do komunikacji interkulturowej” (Mocarz, 2011, s. 14)
oraz do rownorzgdno$¢ Innego wobec réznorodnych Innych. W spotkaniu z Innym
fundamentalne s3: slowa, ktore buduja komunikacje¢. Levinas mowi wreez, ze wilasnie
w stowie cztowiek przekracza siebie, aspiruje do nieskonczonosci, wiecznosci. W rozmowie
cztowiek dowiaduje si¢ o Innym, a dzigki temu poznaje siebie i swoja reakcje na to, co inne.
Filozofia dialogu akceptuje drugie ,Ja” w jego indywidualnej inno$ci, wrecz kieruje
wezwane, by ujawni¢ jego polifoniczno$¢ (Bachtin, 1970, s. 16, 18, 34, 60). Dialog
1 spotkanie sg ,,poczatkiem czego$ nowego, to nowe narodziny” (Skarga, 1997, s. 128).
W tej sytuacji czlowiek otwarty na dialog jest zawsze czlowiekiem wykraczajacym poza

siebie.

Dowodem centralnego miejsca problematyki antropologicznej w filozofii dialogu
jest Buberowska zasada dialogiczna, ktora glosi, ze podstawowym faktem decydujacym
o istocie ludzkiej egzystencji jest spotkanie cztowieka z cztowiekiem, a stawanie si¢ przez

,Ja” 0sobg w sposob konieczny odbywa si¢ poprzez spotkanie z ,,Ty” (Buber, 1993, s. 91).
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Takie zywe, bezposrednie spotkanie stanowi w filozofii Martina Bubera wzorzec dla
mig¢dzyludzkich interakcji. Prawdziwe spotkanie zdrugg osobg musi wigzaé si¢
z porzuceniem postawy zdystansowanego obserwatora. Tym samym dialogika i inspirowane
nig nurty pedagogiki dialogu w zakresie wychowawczo-edukacyjnym glosza kluczowa rolg
nauczyciela (edukatora, przewodnika, mentora) ijego relacji z mtodym cztowiekiem,
wyznaczajac drugoplanowg rolg, a nawet wskazujac stabe punkty narzucanych nakazow

oraz masowo stosowanych procedur edukacyjnych i wychowawczych.

Wszystkie te elementy filozofii dialogu sprawiaja, ze $wietnie wpisuje si¢ ona
w roznorodne dziatania zardOwno w ramach edukacji formalnej, jak nieformalne aktywno$ci
podczas edukacji pozaszkolnej lub na styku tych dwoch przestrzeni. Filozofia spotkania
otwiera przestrzen dla tolerancji i szacunku do odmiennosci, daje uczniom wywodzacym si¢
z mniejszo$ci narodowych, etnicznych czy religijnych poczucie uczestnictwa we wspolnocie
szkolnej 1 w spoleczenstwie, a takze poczucie bycia akceptowanym takim, jakim si¢ jest.
Stwarza mozliwo$¢ wnoszenia wlasnego punktu widzenia do dyskusji, wzmacnia poczucie
wlasnej warto$ci oraz szacunek dla wtasnej tozsamosci kulturowej jako rownorzednej wobec
tej dominujacej. Spotkanie z drugim czlowiekiem jest jednocze$nie spotkaniem
z odmiennym od naszego obrazem $§wiata, a tym samym mozliwo$cig otwarcia si¢ na to, co

roéznorodne.

We wspotczesnym §wiecie kazdego dnia spotykamy si¢ z innym czlowiekiem, ktory
czesto nalezy do odmiennego niz nasz kregu kulturowego, reprezentuje r6zng od naszej
tozsamo$¢ etniczng, religijng, narodowa. Staje naprzeciwko nas. Nie uciekniemy przed
komunikacyjnymi wyzwaniami podczas takiego spotkania. Pojawia si¢ potrzeba dialogu
mig¢dzyludzkiego i miedzykulturowego. Obydwa dialogi spotykaja si¢ ze soba, warunkuja
si¢ 1 chyba nie sposob ich od siebie oddzieli¢. R6znorodnos¢ kultur jest dowodem ludzkiej
tworczosci 1 wymaga od nas okreslonej postawy: refleksyjnej, ale przede wszystkim
akceptujacej 1 afirmujacej t¢ réznorodnos$¢ jako fundamentu zycia spolecznego oraz
interakcji spotecznych w zglobalizowanym $wiecie. Bachtin ujmuje to w nast¢pujacych
stowach: ,,W wyniku dialogowego spotkania dwie kultury nie tylko nie zlewaja si¢ i nie
mieszaja ze soba — kazda z nich zachowuje swa jednos$¢ i otwartg petlni¢ — lecz wlasnie
nawzajem si¢ wzbogacaja” (Bachtin, 1986, s. 475). Z pewno$cig prawdziwym
sprawdzianem naszej postawy wobec drugiego i jego réznorodnosci jest nasz stosunek do
innych kultur. Dialog jest przestrzenia, w ktorej najlatwiej uczy¢ si¢ wrazliwosci jako
kompetencji spotecznej, polegajacej na umiej¢tnosci wstuchiwania si¢ w glos i emocje
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drugiej osoby. Do zaistnienia dialogu potrzebujemy empatii. Kiedy dochodzi do niej wiedza,
tworzy si¢ prawdziwa wiez. Dialog to taki sposob komunikacji, ktéry zaktada, ze dwie osoby
wchodzace we wzajemny kontakt otwieraja si¢ na siebie 1 swoje do$wiadczenia.
Prowadzenie dialogu nie jest zatem mozliwe bez empatycznego stuchania. Kwestia empatii

zostanie rozwini¢ta w dalszej czesci pracy.

Mozna powiedzie¢, ze filozofia dialogu stanowi odpowiedz na globalne wyzwania
spotkania z Innym. Dopelnieniem filozofii dialogu moze by¢ filozofia mi¢dzykulturowa,
ktérej formalnych poczatkow nalezy szuka¢ w refleksji filozoféw latynoamerykanskich.
Wedlug Raula Forneta-Betancourta filozofia mig¢dzykulturowa uznaje réznorodno$¢
kulturowa za bogactwo wszystkich ludzi i broni ich praw do posiadania i kultywowania
wiasnej kultury (Fornet-Betancourt, 2002, s. 230). Dominika f.ukoszek zwraca uwage na
fakt, ze ,,w obecnych czasach miedzykulturowe podejscie do filozofii staje sie¢
konieczno$cia, ktéra wyrasta z biezacej sytuacji, to juz nie jest wybdr, ale oczywistos$¢”

(Lukoszek, 2011, s. 210).

Spotkanie roznych kultur, tozsamosci, filozofii i religii wymaga dzi$§ intensywnego
1 kompetentnego dyskursu ze strony wszystkich zainteresowanych. Filozofia
mi¢dzykulturowa stara si¢ rozwija¢ taki dyskurs poprzez nowg orientacj¢ myslenia, ktora
otwiera dyskusje z perspektywy miedzykulturowej. Swietnie wpisuje sic w ten sposob
mys$lenia niemiecki filozof Ram Adhar Mall. Jego zdaniem postawa migdzykulturowa
obecna jest we wszystkich kulturach ,,niczym cien i nie pozwala im si¢ absolutyzowac; i to
jest wlasnie warunek autentycznej filozofii porownawczej. Taka postawa prowadzi takze do
wspOtpracy 1 komunikacji pomiedzy réznymi kulturami” (2016, s. 82). Filozofia
mi¢dzykulturowa bazuje na pluralizmie r6znorodnych glosow i wspotistnieniu odmiennos$ci
i roznic. Mall podkresla to, mowiagc o duchu migdzykulturowosci, ktory ,,popiera pluralizm,
réznorodno$¢ 1 roznice jako wartosci i nie przyjmuje ich odchylen od jednosci i jednolitosci.
Bledem jest postrzeganie roznorodnosci jako arystotelesowskiej przypadlosci w sensie
braku jednosci. Horyzont migdzykulturowy moze bardzo dobrze wyobrazi¢ sobie
,wspolistnienie” (uzywajac terminu Leibniza) réznorodnych wzorcow kulturowych,
uderzajac w nowa nut¢ miedzy totalng odmiennoscig a uniwersalnoscia. Pojecie porzadku,
ktore implikuje mys$lenie miedzykulturowe, to porzadek z roéznicami, ktory wyzwala
przestrzen dla réznych gltosow [...]” (tamze, s. 71). Filozof postuluje miedzykulturowy
globalny liberalizm, ktéry uznaje wielo$¢ ,,wartosci, ktére moga wspotistnie¢ obok siebie
1 prowadzi¢ do owocnych spotkan i wzajemnego wzbogacenia si¢ mi¢dzy kulturami”

72



(tamze, s. 72). Nie moze on faworyzowac tylko pewnych sposobdéw zycia i mys$lenia, ale
musi wyplywac z tolerancji, dialogu oraz kompetencji komunikacyjnych. Mall podkresla, ze
dialog powinien by¢ wzajemny i intensywny: ,,Przypadkowe spotkanie réznych kultur,
filozofii i religii w nastgpstwie nowoczesnosci (ze wszystkimi jej globalnymi formacjami
technologicznymi) wymaga intensywnego i wzajemnego dialogu ze strony wszystkich
zainteresowanych. W $wietle tej sytuacji krotkowzroczne byloby rozwigzywanie
probleméw wzajemnego zrozumienia poprzez rozpatrywanie prawdy i falszu okreslone;j
kultury, religii czy filozofii w kategoriach metafizycznych. Jakakolwiek aprioryczna,
metafizyczna lub ideologiczna decyzja wyklucza mozliwos¢ prawdziwego zrozumienia”
(tamze, s. 74). Filozof przestrzega przed absolutyzmem, uniwersalizmem 1 jedng prawda,
ktére nie gwarantujg pokoju i prowadzg do ekskluzywnych ideologii. Pisze: ,,Duch orientacji
mi¢dzykulturowej wymaga glebokiego zaangazowania w tolerancj¢ w mi¢dzykulturowym
zrozumieniu i komunikacji. Dla pokojowego i owocnego spotkania kulturalnego istnieja
dwie strategie, ktore nalezy zastosowa¢ w praktyce. Po pierwsze, powinniSmy by¢
przygotowani do walki z teoretycznymi formami absolutyzmu poprzez wysuwanie
argumentow przeciwko wykluczajacym ideologiom i opowiadanie si¢ za pluralistycznym
podejsciem w epistemologii, metodologii, etyce i moralnosci. Po drugie, musimy znalez¢
praktyczne sposoby i $rodki przeciwstawienia si¢ brutalnej praktyce absolutyzmu. Zwykle,
cho¢ nie zawsze, nie doceniamy niebezpiecznych konsekwencji fanatyzmu teoretycznego
i czekamy, czasem zbyt dlugo, zanim stanie si¢ praktycznie za mocny. W imi¢ pokojowego
spotkania kulturowego nie ma innej drogi niz protestowanie na rézne sposoby przeciwko
jakiejkolwiek ideologii wykluczajacej” — powtarza filozof (tamze, s. 75). Mall zachgca do
aktywizmu 1 odwaznej postawy promujacej wartosci filozofii mi¢dzykulturowe;. ,,Nie ma
innego sposobu, aby w imi¢ pokojowego spotkania kulturowego protestowa na rézne
sposoby przeciwko jakiejkolwiek ekskluzywnej ideologii” (tamze, s. 75). W komunikacji
mi¢dzykulturowej trzeba takze pamigta¢ o kompromisie 1 gotowosci do zmiany.
,JKompromis oznacza zrozumienie, a nie tylko wpisanie si¢ w umyst i ramy innych, ale
raczej dzielenie wspdlnych trosk i poszukiwanie odpowiedzi, ktéremu towarzyszy gotowos¢
do zmiany w procesie spotkania” — podkresla Mall i dodaje ,,zjawisko rozumienia jest ulica
dwukierunkowa, poniewaz nasze pragnienie zrozumienia drugiego i nasze pragnienie bycia

zrozumianym przez drugiego ida w parze i s dwiema stronami tej samej monety” (s. 84).
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Waznym pojeciem konstytuujacym filozofie migdzykulturowa jest ,,analogiczna
hermeneutyka”, ktora ,,przekonuje, ze prawda i warto$ci sg obecne we wszystkich kulturach,
ktére zapraszajg nas do wspotpracy w poszukiwaniu ogélnych ram i dla migdzykulturowego
zrozumienia i komunikacji. Nauka hermeneutyki jako sztuka interpretacji i rozumienia
przechodzi dzisiaj fundamentalng zmian¢ w globalnym konteks$cie migdzykulturowos$ci
1 bezprecedensowe poszerzenie horyzontéw. Ta zmiana oznacza, ze kazda hermeneutyka ma
swoje kulturowo osadzone korzenie i nie moze bezwarunkowo rosci¢ sobie prawa do
uniwersalnej legitymacji. Kazdy dialog, a zwlaszcza dialog migdzykulturowy, musi bra¢ to
pod uwage jako punkt wyjscia” (Mall, 2016, s. 77). Mall podkresla, ze ,,perspektywa
pedagogiczna jest najwazniejsza, poniewaz przygotowuje droge do praktycznej realizacji

orientacji mi¢dzykulturowej” (tamze, s. 84).

Dialogiczna komunikujaca polega nie tylko na aktywnym stuchaniu, ale takze na
uzywaniu jezyka rownosciowego i inkluzywnego polegajacego m.in. na unikaniu
powtarzania deprecjonujacych i stereotypowych sformutowan (Cieslikowska, 2010, s. 103).
Poprzez dialog dazymy do stworzenia atmosfery wspotpracy i zrozumienia. Szanujemy
poglady innych i nie godzimy si¢ na przemoc zar6wno werbalng, psychiczng, jak i fizyczna.
Tak rozumiany dialog (z wrazliwos$cia i empatig jako jego waznymi komponentami) jest tez

warunkiem umozliwiajagcym dobra komunikacje w grupie miedzykulturowe;.
1.6. Analiza systemowa pojecia wrazliwos¢ miedzykulturowa

Pojecie ,,wrazliwo$¢ miedzykulturowa” nalezy do tych terminow, ktére odgrywaja istotng
role w zyciu zbiorowym i jednostkowym cztonkow réznorodnych wspolnot narodowych
1 etnicznych. Problem wieloznacznych poj¢¢ jest charakterystycznym zjawiskiem w wielu
dyscyplinach naukowych, w tym w naukach spotecznych i wynika m.in. z wieloznaczno$ci
teorii pedagogicznych, socjologicznych, psychologicznych. Powstaje wiec potrzeba

poszukiwania systemowych sposobow analizy pojec.

W interpretacji rozumienia wrazliwos$ci migdzykulturowej uwzgledniono przestanki
nauk humanistycznych, spotecznych i psychologicznych. W pelnym rozumieniu pojgcia
mozna wyr6zni¢ kilka komponentéw: teoria filozoficzna podkresla znaczenie elementu
kognitywnego, psychologiczna — afektywnego, socjologiczna — dzialaniowego.
Komponenty te wzajemnie przenikaja si¢. Teorii pedagogicznej przypisano funkcje
zintegrowania poszczegélnych aspektow rozumienia wrazliwosci, ze szczegdlnym

uwzglednieniem aspektu etycznego.
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Do szczegotowej analizy tre$ci pojecia wrazliwo$¢ mig¢dzykulturowa zastosowano
metode systemowego opisu obiektow, ktora zostala opracowana przez psychologoéw
Uniwersytetu w St. Petersburgu pod kierunkiem Wlodzimierza A. Ganzena. Zdaniem
badacza ,,Analiza opisOw obiektow o réznym charakterze pozwala stwierdzi¢, ze
podstawowymi charakterystykami kazdego obiektu sa cechy przestrzenne, czasowe,
energetyczne i informacyjne. Podloze (substrat) obiektu opisowego petni w stosunku do nich
funkcje integracji wymienionych czterech wymiarow” (Ganzen 1984, s. 44). Metoda opisu

systemowego zostata nazwana ,,pentabazg pojeciowa”.

W metodzie pentabazy zawiera si¢ ,,przestrzen i czas odnoszace si¢ do obiektywnych
form istnienia substancjalnej materii posiadajacej energie i informacje opisujace obiektywne
warunki rozwoju, zmian wielkich ruchéw tych substratow” (Ganzien i Ronginskaja, 1999,
s. 90-95). Matgorzata Kabat podkresla, ze wyodrgbnione obszary metody pentabazy
umozliwiaja deskrypcje 1 eksplikacje obiektu w otoczeniu w stosunku do innych
(przestrzen), zwracajac uwage na charakter srodowiska (energia i informacja) oraz aktualny
stan obiektu i jego rozwojowe tendencje (czas). Podane wtasciwosci scalajg cztery strefy na
podtozu zwanym substratem, na ktorym moze znalez¢ si¢ dowolny obiekt czy fakt (Kabat,
2019, s. 93). W odniesieniu do wyrdznionych wymiardw substrat, jak zauwaza T. Ronginska

(2011, s. 11-20), integruje je wszystkie w jedng calo$¢ (Ronginska, 2016).

Dla opisu ztozonych obiektéw (lub poje¢) stuza cztery wymiary: czas, przestrzen,
energia 1 informacja. Wymiar czasowy wskazuje na tendencj¢ zmiennosci vs stato$ci
w procesie funkcjonowania analizowanego zjawiska. Zwigzki z innymi obiektami
odzwierciedla wymiar przestrzenny: od nawigzywania $cistych kontaktow z otoczeniem do
dystansowania si¢ wobec niego. Procesy wymiany pomig¢dzy obiektem a $rodowiskiem
opisuje wymiar energetyczny. Wymiar informacyjny przedstawia miar¢ zréznicowania
analizowanych obiektow. Natomiast sam obiekt analizy systemowej pelni funkcje
integracyjng. Ronginska zauwaza, ze ,,metoda pentabazy pozwala wydzieli¢ 1 opisac istotne
elementy sktadowe obiektéw lub zjawisk wilaczonych w relacje systemowe z innymi
obiektami lub zjawiskami $§wiata zewnetrznego, a takze fenomenologiczne tresci struktury
psychicznej jednostki” (Roginska, 2016, s. 128). Badaczka, thumaczac sens metody, pisze:
,,Cztery linie analizy stosowane w metodzie pentabazy opisuja usytuowanie analizowanego
obiektu w otoczeniu innych obiektow (przestrzen), charakteryzuja procesy wymiany
srodowiskowej (energia i informacja) oraz odnoszg si¢ do aktualnego stanu obiektu i jego
tendencji rozwojowych (czas). W odniesieniu do nich substrat obiektu peini funkcje
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integracyjng. Doktadno$¢ opisu obiektow przy uzyciu metody pentabazy wynika
z zalozenia, ze obiekt analizy stanowi zintegrowang cato$¢, ktorej poszczegoélne aspekty
ujawniaja si¢ w relacjach z innymi obiektami w zakresie czterech wymiardw: czasu,
przestrzeni, energii i informacji” (tamze, s. 128). Kabat podkresla, ze wszystkie wymiary

posiadaja ,,znamienne cechy zawierajace przeciwstawne bieguny” (Kabat, 2019, s. 94).

W Malym stowniku jezyka polskiego (1989, s. 910) ,,wrazliwo$¢” definiuje jako
,zdolno$¢ do tatwego i1 szybkiego reagowania na bodzce zewngtrzne; tatwos¢ doznawania
wrazen; nieobojetno$¢, czuto$¢”. Wrazliwos¢ interpersonalna to ,,zdolno$¢ do tatwego
1 szybkiego reagowania na bodzZzce zewngtrzne” nadawane przez innych; ,tatwosé
doznawania wrazen; nieobojetnos¢, czulo$¢” wobec innej osoby/osob. Z kolei wrazliwo$¢
interpersonalna dotyczy relacji cztowieka z innym czlowiekiem. Mozna wigc powiedzie¢,
Ze pojawienie si¢ tego typu wrazliwos$ci warunkowana jest obecnos$cig innych. Szczegdlng
przestrzenig aksjologiczng, w ktorej ksztattuje si¢ wrazliwo$¢ jest spotkanie z Innym,
poznanie, zrozumienie i docenienie jego swiata, wartosci, ktore sg dla Niego wazne; Swiata,
ktéry rozni si¢ od naszego i wymaga specyficznych kompetencji, by go lepiej zaakceptowac.
Kluczowa w tym procesie wydaje si¢ postawa otwarto$ci wyrazajacej si¢ w gotowosci
zaangazowania si¢ w interakcje z Innym oraz wspdlne wypracowanie strategii
wzmacniajacych szacunek dla roznic kulturowych, uwaznos¢ i pewnos$¢ w interakcji

prowadzace do dialogu opartego na zaufaniu.

Uniwersalny stownik jezyka polskiego PWN podaje dwa mozliwe rozumienia
wrazliwo$ci. Mamy zapis, ze jest ona ,,zdolno$cig przezywania wrazen, emocji, czutoscia,
uczuciowos$cig” 1 drugi, ze jest ,,podatnoscia na co$, brakiem odpornosci” (2003,
s. 508). Marta Rakoczy podkre$la, Ze ,ta semantyczna dwuznaczno$¢ powoduje, ze
wrazliwos$¢ moze by¢ rozumiana dwojako. Zgodnie z pierwszg definicja jest ona zdolno$cig
polegajaca na pasywnym narazaniu si¢ na okre§lone impulsy z zewnatrz. Drugie znaczenie
definiuje ja jako aktywng umiejetnos¢, zwiagzang nie tyle z odczuwaniem bodzcow, ile z ich
poszukiwaniem; z tworcza postawag wzgledem przezywanego do$wiadczenia” (Rakoczy,

2018, s. 142).

Wrazliwo$¢ migdzykulturowa to konstrukcja interdyscyplinarna, ktéra jest
przedmiotem zainteresowania m.in.: psychologii, edukacji, studidow nad komunikacjg czy
socjologii. Wigkszo$¢ badaczy twierdzi, ze wrazliwo$¢ migedzykulturowa jest niezbedna do

udanej i produktywnej komunikacji migdzy ludZmi z rozmaitych $rodowisk kulturowych.
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Naukowcy z réznych dyscyplin probuja skonceptualizowaé §wiadomo$¢ migdzykulturowa
i wrazliwo$¢ miedzykulturowa oraz opracowac narzgdzia do pomiaru tych dwéch pojeé. Na
gruncie socjologii wrazliwo$¢ zyskuje nature dyskursywng. Przejawia si¢ w sposobach
uzywania jezyka, przekazywanych ideach i interakcjach spolecznych. W takim ujeciu
wrazliwo$¢ jest kompetencja spoteczno-kulturowa, ktora ksztattuje wyobrazni¢ spoteczna
1 manifestuje swoja obecnos$¢ lub jej brak konkretnymi dziataniami w przestrzeniach
kulturowych w roéznych momentach dziejowych. Podkresla to Magdalena Stoch:
,»Wrazliwos$¢ jest kompetencja spoteczng i kulturowa, a nie esencjalng cecha przypisang
cztlowiekowi a priori. Wrazliwo$ci uczymy si¢ w procesach socjalizacji” (Stoch, 2016,

s.131).

Nie ma jednej definicji wrazliwos$ci migdzykulturowej. Dharma Bhawuk i Richard
Brislin (1992, s. 416) definiuja ja jako zdolno$¢ rozumienia réznych kultur i punktow
widzenia oraz zdolno$¢ modelowania zachowan w kontekstach kulturowych. W oparciu
o t¢ definicj¢ badacze stworzyli czteroczynnikowy model obejmujacy takie elementy, jak:
otwarto$¢ umystu, elastycznos¢, indywidualizm, kolektywizm. Otwarto$¢ umystu odnosi si¢
do orientacji, w ktorej jednostki nie sg przeciwne réznicom pogladow, zwyczajow,
przekonan itp. Elastyczno$¢ odnosi si¢ do umiej¢tnosci dostosowywania zachowan
w nieznanych kontekstach. Indywidualizm 1 kolektywizm dotycza kontekstualnego
skupienia, tj. indywidualizm jest kontekstem skupiajagcym si¢ na niezaleznosci,

a kolektywizm jest kontekstem skupiajacym si¢ na innych i wspotpracy.

Warto odwota¢ si¢ do kategorii wrazliwosci miedzykulturowej, ktéra mozna
usytuowa¢ w ramach odpowiedzi jednostki na miedzykulturowe roznice. Milton Bennett
zasugerowal, ze wrazliwo$¢ migdzykulturowa sktada si¢ z sze$ciu etapow rozwoju:
zaprzeczenia (obojetnos¢ na roznice kulturowe), obrony (odrzucenie zauwazonych rdznic),
minimalizacji (przekonanie o wyzszosci wiasnej kultury nad innymi oraz ograniczenie
kontaktow z przedstawicielami innych kultur), akceptacji (przekonanie o prawie do
wspolistnienia odmiennych kultur), adaptacji (akceptacja migdzykulturowosci, przy
zachowaniu wlasnej tozsamosci) 1 integracji rdéznic kulturowych. Badacz traktuje
wrazliwo$¢ miedzykulturowa jako zdolno$¢ przeksztalcenia wiasnej postawy nie tylko
emocjonalnie, ale takze poznawczo i behawioralnie, kiedy jednostka przechodzi z etapu
zaprzeczenia do etapu integracji w procesie rozwoju kompetencji. Mozna mowic¢ o procesie
przechodzenia od postaw radykalnych do akceptujacych réznorodnos¢. W pojecie
wrazliwo$ci miedzykulturowej wpisany jest wigc proces rozwojowy — etnocentryzm
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przechodzi w etnorelatywizm (relatywizm kulturowy). Podstawa rozwojowego modelu
wrazliwo$ci miedzykulturowej (ang. Developmental Model of Intercultural Sensitivity
DMIS) jest zalozenie, ze ludzie posiadaja rézne kompetencje umozliwiajace efektywne
wchodzenie w interakcje z przedstawicielami innych kultur. Kompetencje te, zdolno$ci
1 umiejetnosci mozna nabywac i rozwijaé poprzez poszerzanie swojej wiedzy o innych
kulturach, warto$ciach, skryptach kulturowych, schematach poznawczych, ale takze poprzez
refleksje nad wilasnym postgpowaniem w kontaktach mig¢dzykulturowych oraz jego

modyfikacj¢ (Bennett, i in., 2004).

Model rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej Miltona J. Bennetta ma wielkie
znaczenie w praktyce edukacyjnej. Pokazuje, w jaki sposob ludzie oswajaja si¢ z réznica
kulturowa i w jaki sposob nadaja jej znaczenie — co odgrywa decydujaca role w kontaktach
zarowno spotecznych, jak i interpersonalnych z perspektywy teorii interakcjonizmu
symbolicznego. Poprzez prezentacj¢ obszaréw i1 poziomu kompetencji, w interpretacji
r6znicy kulturowej mozliwe jest okreslenie stopnia rozwoju wrazliwosci miedzykulturowe;j
u uczestnikow danej grupy. Pozwala to na zdefiniowanie najbardziej efektywnych metod
i technik uczenia si¢, na okreslenie adekwatnego celu edukacyjnego grupy w zakresie

rozwoju wrazliwosci miedzykulturowe;.

Z kolei Guo-Ming Chen 1 William J. Starosta (1997) podkres$laja dynamiczny
charakter kompetencji do komunikacji migdzykulturowej, a zwlaszcza wrazliwos$ci
mig¢dzykulturowej. Uwazaja, ze zmiany zachodzace w jej obszarze zwigzane s3 z checia
jednostki do uczenia si¢, doceniania, a nawet zaakceptowania roznic kulturowych i moga si¢
one dokona¢ w wyniku interakcji z Innym. Wypracowali oni narz¢dzie do badania
wrazliwosci mig¢dzykulturowej (Chen, Starosta, 2000, s. 98) — Skal¢ Wrazliwo$ci
Migdzykulturowej (ang. Intercultural Sensitivity Scale ISS), sktadajaca si¢ z 24 twierdzen
zorientowanych wokot pieciu wymiardw: zaangazowanie w interakcj¢, szacunek dla réznic
kulturowych, pewno$¢ w interakcji, przyjemno$¢ z interakcji oraz uwazno$¢ (pilnosci)
w interakcji. Wrazliwo$¢ miedzykulturowa wedlug ww. badaczy jest jednym z trzech
komponentéw budujacych model kompetencji do komunikacji migdzykulturowej (Chen
1 Starosta, 1996, s. 353-383). Kompetencje w zakresie komunikacji mi¢dzykulturowe;
obejmuja trzy aspekty: kognitywny (odnosi si¢ do zdolno$ci cztowieka do zrozumienia
podobienstw 1 réznic innych kultur oraz zrozumienia konwencji kulturowych, ktore
wplywaja na sposoby myslenia i zachowania), behawioralny (odnosi si¢ do zdolnosci
jednostki do osiggania celow komunikacyjnych podczas interakcji z ludzmi z innych kultur)
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1 afektywny (odnosi si¢ do emocjonalnego pragnienia, czynnego motywowania si¢ danej
osoby, do zrozumienia, doceniania i zaakceptowania réznic kulturowych). Chen i Starosta
przypisuja wrazliwos$ci miedzykulturowej kluczowe znaczenie i uznaja ja jako wskaznik
kompetencji do komunikacji migdzykulturowej wyrazajacy si¢ gotowosciag do dialogu
z osobg odmienng kulturowo. Autor niniejszej dysertacji przyjmuje za podstawe swoich

badan tak wtasnie rozumiang wrazliwos¢ miedzykulturowa.

Analiza systemowa pojecia obejmuje cztery wymiary. Wrazliwo$¢ migedzykulturowa
w wymiarze czasowym charakteryzuje che¢ do zmian, nastawienie na poszukiwanie nowych
form funkcjonowania w $wiecie, gotowos¢ do obalania tabu. Jest ona elementem
ksztattujacej si¢ w czitowieku $wiadomosci wystepowania rdéznic kulturowych oraz
umiejetnosci ich interpretacji w réznych sytuacjach. Mozna powiedzie¢, ze jest to droga do
ksztattowania konstruktywnej rzeczywistosci i przysztosci. Ksztaltujemy ja w procesie
nauczania i uczenia si¢ kolejnym pokoleniom zgodnie z obowigzujacymi zasadami
i programami edukacyjnymi. Wynika to z silnego zakorzenienia si¢ tradycji humanistycznej
nastawionej przede wszystkim na poszukiwaniu plaszczyzny porozumienia pomigdzy
réznorodnymi grupami narodowymi, etnicznymi i religijnymi. Wiek XX jest niechlubnym
przyktadem skomplikowanych momentow w relacjach pomigdzy roéznigcymi si¢ grupami
spolecznymi, prowadzacymi ze sobg krwawe konflikty zbrojne w imi¢ jednej prawdy.
Aktualne wydarzenia w Ukrainie czy w Izraelu pokazuja, ze caty czas mamy przed soba do
wykonania wazne zadanie wzmacniania wrazliwo$ci miedzykulturowej poczawszy od
edukacji elementarnej w przedszkolu poprzez edukacj¢ mig¢dzykulturowg w szkole
podstawowej, potem $redniej i na studiach. Caly czas brakuje nam kompetencji
mig¢dzykulturowych, ktorych fundamentem jest ,,zdolnos¢ jednostki do rozwijania emocji
w kierunku zrozumienia i docenienia réznic kulturowych, ktéra promuje wilasciwe
1 skuteczne zachowania w komunikacji mi¢dzykulturowej” (Chen i Starosta, 1997, s. 5).
Renata Lepczyk przekonuje, Ze wystepuje nieroztaczny zwigzek pomigdzy wrazliwo$cig
1 tolerancja: ,,Zestawienie tolerancji z wrazliwos$cia nie jest przypadkowe. Pojecia te
pozostaja w stosunku do siebie w pewnej zaleznosci, ktora najogélniej mozna wyrazic jako
zwigzek pewnej specyficznej otwartosci systemu $wiadomosci na to, co stanowi
»zeczywisto$¢” rdznicujaca si¢ od ,,nas samych”, z pewng wytrzymatoscia tego systemu na
wszelkiego rodzaju problematycznos¢ idaca za tego rodzaju otwarciem, co inaczej moze by¢
tez ujete jako umiejetnos¢ wspotzycia w warunkach ujmowanych w duzej mierze jako

niezalezne od nas” (Lepczyk, 2000, s. 119).
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Iwona Jazukiewicz opisuje wrazliwos¢ jako silng strone cztowieka (cnote), ktorag
mozna i nalezy ksztaltowaé w procesie wychowania. Jest ona niezb¢dna do pozytywnych
relacji intrapersonalnych 1 interpersonalnych (Jazukiewicz, 2020, s. 160). Powigzanie cnoty
z wrazliwo$cig promuje w swojej teorii wrazliwosci moralnej John McDowell. W swoich
rozwazaniach filozof kltadzie nacisk na kognitywny charakter wrazliwo$ci moralnej,
definiujac ja jako zdolnos$¢ rozpoznawania wymogoéw moralnych. Weronika Wojtanowska,
analizujac koncepcje McDowella, zwraca uwaga na fakt, ze zjawisko wrazliwosci moralnej
wymaga wspotistnienia kilku istotnych elementdéw: istnienia czynnika zewngtrznego,
rozpoznania czynnika i wreszcie reakcji na rozpoznany element. W tej koncepcji czynnik
zewngtrzny utozsamiany jest z wymogami moralnymi narzuconymi przez konkretng
sytuacj¢, a wlasciwg reakcja jest uznanie tych wymagan, skutkujace wyciszeniem racji
pozamoralnych. Jednostka posiadajaca cnote wrazliwosci moralnej potrafi wilasciwie
identyfikowa¢ warto$ci 1 argumenty moralne, ktore wpisuja si¢ w dang sytuacje. Osoba
cnotliwa postrzega t¢ sytuacj¢ w sposob szczegélny i1 to wystarczy, aby uzyskaé
odpowiednig motywacj¢ (2016, s. 75, 79). Wojtanowska podkresla, ze teori¢ wrazliwos$ci
moralnej mozna uzna¢ za istotny wktad w lepsze zrozumienie fenomenu wartosci, gdyz
czg$ciowo rozwigzuje problem ich wptywu na system motywacyjny i rozstrzyga niektore
kluczowe kwestie dotyczace aksjomatow (2016, s. 85). Badaniem wrazliwo$ci moralnej
dzieci zajmowata si¢ Marzenna Magda-Adamowicz, ktora wrazliwo$¢ moralng okresla jako
,sktonno$¢ do reagowania napieciem psychonerwowym na sytuacje bodzcowe moralnie”
(Adamowicz, Szmalec, 2003, s. 109). Badaczka zauwaza, ze z rozwojem dziecka rosnie
liczba reakcji pozytywnych (tzn. wspolczujacych, wspomagajacych) na zaobserwowane
sytuacje moralne. Wyrazaja si¢ one w spostrzeganiu probleméw moralnych w otoczeniu
1 odczuwaniu wewngtrznej potrzeby rozwigzywania ich. Wedlug Adamowicz ,,dojrzatos¢
emocjonalno-motywacyjna pozwala na odczuwanie potrzeby rozwigzywania dostrzeganych
problemow natury moralnej” (tamze, s. 109). Wedtug Adamowicz wrazliwo$ci moralnej nie

mozna utozsamia¢ ani z sumieniem, ani altruizmem, ani z empatig (tamze, s. 110).

Postawe 1 dziatanie osoby wrazliwej, gotowej do podjecia nowych dziatan
1 pojawiajagce si¢ wyzwania mozna scharakteryzowaé¢ na przykltadzie opuszczania
bezpiecznej kryjowki, korzystajac z prac Antoniego Kepinskiego oraz Jozefa Tischnera.
Kepinski napisal: ,,Wspotczesne warunki naszej cywilizacji utrudniaja przyjecie
odpowiedzialno$ci za siebie i za otoczenie, utrudniajg tez wytadowanie tendencji tworczych,

postawa konsumpcyjna wyraznie przewaza nad postawg tworcza, wreszcie negatywny
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nieraz stosunek uczuciowy do otaczajacego $wiata powoduje, ze ,,bior¢” przewaza nad
,»daje”. Czlowiek nie jest sktonny do obdarzania uczuciami pozytywnymi $wiata, ktory jest
mu obojetny, a nawet wrogi” (Kepinski, 1977, s. 155). Tischner z kolei zauwazyl, ze §wiat
z jego wojnami zawsze byl dla rozumnego czlowieka Zrédlem Ieku. ,,Mamy wprawdzie
w poblizu cztowieka, ale czy potrafimy powiedzie¢, po co go mamy? Im bardziej posiada
si¢ cztowieka, tym trudniejsza do pokonania $ciana dzieli bliskich posiadanych od bliskich
posiadajacych” — konstatuje filozof (Tischner, 2011, s. 464). Tischner, wykorzystujac
metafore ,.kryjowki” — miejsca bezpiecznego, mowi o przestrzeniach mozliwych relacji
z innymi ludzmi poza nig. Osoby ,,z kryjowek” odnoszg si¢ w specyficzny sposéb do
przebywania z innymi: ,Ktokolwiek znalazt si¢ w polu obcowania z czlowiekiem
z kryjowki, poczut pod stopami ziemi¢ niepewna; czegos si¢ tu od niego oczekuje, ale nie
wiadomo blizej czego. Im glebiej wszedt czlowiek w swa kryjowke, tym wazniejsze staja
si¢ dla niego wszelkie spotkania z innymi, ale tez tym bardziej skostniata i trudna do
przemienienia jest ich forma. Raz dazy si¢ do zjednania sobie ludzi, to znowu do oddalenia
ich od siebie, raz si¢ ich bezpodstawnie oskarza, kiedy indziej przechodzi si¢ do
bezpodstawnego oskarzania siebie, jakby si¢ chcialo sprowokowac uniewinnienie.
Wszystko to ma okreSlony cel: czlowiek stara si¢ utrzyma¢ drugiego cztowieka
w bezpiecznym oddaleniu od $ciany kryjowki. W tym wilasnie celu prowadzi
z nim swoistg gr¢ — gre o zawladnigcie. Zawtadnigcie jest dla cztowieka z kryjowki

podstawowg forma oswajania blizniego i $wiata” (Tischner, 2011, s. 457).

Funkcjonowanie cztowieka w przestrzeni psychologicznej charakteryzuja co najmniej
dwa sposoby konfrontacji jednostki z otoczeniem: od nawigzywania bliskich relacji do
zachowania ostroznego dystansu. Tendencja bliskos$ci tworzy relacje interpersonalne,
warunkuje umiejetnos$¢ pracy zespotowej, swobodne, pozbawione stereotypdw i uprzedzen
funkcjonowanie w warunkach nowego otoczenia, szczego6lnie wielokulturowego.
Wrazliwo$¢ miedzykulturowa nabiera szczegdlnego wymiaru w relacji z drugim
cztowiekiem jako wspotodczuwanie tego, kim jest sie dla tej osoby i1 kim ona jest dla mnie.
Mozna wigc przyjac, ze wrazliwo$¢ zwigzana jest z byciem z drugim cztowiekiem w bliskie;j
relacji. Oznacza wigc specyficzne otwarcie si¢ na inng osobe, dzigki ktéremu cztowiek daje
pozna¢ siebie i sam poznaje drugiego. Wrazliwo$¢ poprzedza poznanie: ,,Najpierw jest
wrazliwos¢, potem za$ przychodzi poznanie, ktore nie moze si¢ do wrazliwosci nie odwotac.

Kiedy natomiast wrazliwos¢ zostaje wykluczona, poznanie nie ma si¢ na czym oprzec”
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(Markowski, 2010, s. 104). Uwrazliwianie si¢ nawzajem na siebie to budowanie blisko$ci

oraz wspodlnej przestrzeni objetej szacunkiem, odpowiedzialno$cia i zaufaniem.

Wymiar energii w ramach metody pentabazy opisuje procesy wymiany
srodowiskowej: od wysokiego poziomu zaangazowania wiasnego do korzystania z wysitku
innych. Ronginska (2016, s. 134) sadzi, ze energia ma dualistyczny charakter i jest
odzwierciedleniem  zaleznosci miedzy obiektem a otoczeniem. Wrazliwo$¢
mi¢dzykulturowa nie polega na biernym lub egoistycznym przyjmowaniu, ona daje z siebie
wszystko, co cztowiek chee przekaza¢ innym. Nie chodzi tutaj wylacznie o osoby obdarzone
wysoka inteligencja emocjonalng, wrazliwy jest kazdy, kto przekazuje siebie innym: uczen,
student, nauczyciel, rodzic, czy tez kazdy cztowiek wspierajacy innych. Wymiar energii
w odniesieniu do wrazliwos$ci migdzykulturowej mozna przedstawi¢ jako wyraz nie tylko
empatii poznawczej (spojrzenie z punktu widzenia drugiej osoby, aby ja racjonalnie
zrozumie¢), ale rowniez empatii afektywnej (towarzyszenie innym w ich uczuciach). Nie
wystarczy co$§ zrozumied, jesli nie jest si¢ w stanie tego okazaé. Dopiero w momencie
pokazania drugiej osobie, Ze ja rozumiemy, pojawia si¢ pelna empatia. Jest to relacja w obie
strony (Stamateas, 2023, s. 92-93). Empatia i wrazliwo$¢ emocjonalna zwigzane sg
z decyzjami o blisko$ci lub odrzuceniu: ,,Adekwatno$¢ emocjonalna polega na umiejetnosci
stosownej do okolicznosci oceny wlasnej postawy wobec innego czlowieka oraz
zbiorowosci i vice versa — postawy innych ludzi i zbiorowos$ci wobec siebie” (Pleszczynski,

2018, s. 96).

Rozwijanie wrazliwosci mi¢dzykulturowej usprawnia czlowieka poznawczo
w doswiadczaniu 1 zrozumieniu $wiata, zycia i ludzi, a takze wolicjonalno-emocjonalnie
w indywidualnym przezywaniu tego, co jest doswiadczane wraz z odczuwaniem
wyjatkowosci 1 niezwyktosci sytuacji. Ujawnia si¢ w zachowaniu nieobojetnym, wobec
tego, co jest doswiadczane i przezywane, ukierunkowanym na tworzenie wiezi poznawczej
1 emocjonalnej. Ksztaltowanie wigzi §wiadczy o otwartosci 1 pozytywnym nastawieniu
osoby, o rozumieniu i wspdtrozumieniu, o odczuwaniu i wspotodczuwaniu, o przezywaniu
1 wspolprzezywaniu, czyli specyficznym sposobie bycia, ktory wyklucza zawladnigcie
1 posiadanie, natomiast wnosi zatroskanie w budowanie wspolnej przestrzeni. Pojawiajg si¢

wtedy blisko$¢ zamiast odrzucenia, rados$¢ 1 afirmacja zamiast smutku 1 negacji.

Wrazliwo$¢ otwiera na to, co metafizyczne, przekracza zjawiska fizykalne. Emmanuel

Levinas definiuje wrazliwo$¢ jako: ,,naznaczenie bez punktu stycznego z naznaczonym”

82



(Levinas, 1994, s. 193). Bartosz Korzeniowski przekonuje, ze naznaczenie takie ma wyrazaé
stosunek absolutnej roznicy pomi¢dzy naznaczonym a tym, ktéry naznacza (Korzeniowski,
2000, s. 16). Wrazliwos¢ Levinasa juz od poczatku ma charakter etyczny, a fakt jej
pochodzenia — nadania z zewnatrz — sugeruje jej zwigzek z etyczno$cia, a konkretnie
z ,moralnymi wymogami, jakie s3 nam stawiane wobec drugiego czlowieka przez
Transcendencje” (tamze, s. 18). Korzeniowski stawia hipoteze, ze wrazliwos¢ musi by¢
ryzykiem zatraty wlasnej tozsamosci, jednak nie dla zatraty samej dla siebie, lecz zawsze
dla zatraty umozliwiajacej nawigzanie relacji z transcendencj3. Skierowanie ku
transcendencji jest tym, co u Levinasa taczy pojecie wrazliwosci z pojeciem autonomii.
,Relacja z transcendencja to zarazem wzorcowa relacja z innos$cia, a owa inno$¢ to przede
wszystkim inny, drugi czlowiek. Tak oto problem granic wrazliwosci jest u Levinasa
zarazem problemem jej etycznego charakteru” (tamze. s. 25). Nalezy zgodzi¢ sig¢
z Korzeniowskim, ze to, na co otwiera nas Levinowska wrazliwo$¢, ksztaltuje nasz sposob
istnienia, konstytuuje nasza tozsamo$¢ i wrazliwosci. Jest to wrazliwo$¢ gotowa do
interakcji: ,,Wrazliwos¢, ktora lezy u podstaw prawdziwej intersubiektywno$ci, nie
intersubiektywnosci neutralnej, roztapiajacej jej uczestnikow we wspdlnej calosci, lecz
opartej na prawdziwej relacji z zewngtrzno$cig. Wreszcie jest to wrazliwo$¢ w zasadzie bez
granic, ktora spetnia si¢ w niemoznos$ci integrowania tego, na co otwiera” (tamze, s. 30).
Z calg pewnoscig etyczny charakter wrazliwosci w filozofii Levinasa polega na tym, ze drugi

cztowiek jest na pierwszym miejscu. On jest zrodtem etycznego charakteru wrazliwosci.

Informacyjny wymiar metody pentabazy dotyczy uogolniania lub réznicowania
informacji. Odzwierciedlajg one syntetyczny lub analityczny styl przetwarzania informacji.
Tendencja do analizy wyraza si¢ w poszukiwaniu réznic pomi¢dzy obiektami rzeczywisto$ci
fizycznej 1 spotecznej. Sktonnos¢ do niwelowania réznic odzwierciedla globalny sposob
oceny — niwelowanie roznic. Uogdlnienia wynikajg ze stereotypowej percepcji $wiata
i prowadzg do usztywnienia schematéw poznawczych. Warto zaznaczy¢, ze tendencja
analityczna moze stanowi¢ podstawe przystosowania si¢ jednostki do zmiennych warunkow
otoczenia. Nastawienie na zroéznicowany odbidr warunkdéw sytuacyjnych pozwala na
precyzyjne okreslenie skutecznych i adekwatnych dziatan, ktorych wymaga kontekst
sytuacyjny. Znaczenie wymiaru informacyjnego w odniesieniu do wrazliwos$ci
mi¢dzykulturowej wyraza si¢ w tym, ze wrazliwy umyst widzi inaczej, jego paleta percepcji
$wiata jest bogatsza, bardziej zrdznicowana, odmienna od sposobOéw postrzegania

rzeczywisto$ci poprzez jednostki mniej wrazliwe. Wigksza wrazliwo$§¢ na niuanse
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sytuacyjne generuje wigcej strategii dzialaniowych prowadzacych do sukcesu
w komunikacji miedzykulturowej. Tutaj widzimy pojmowanie wrazliwosci jako
umiejetnosci, ktorej tre$¢ 1 nasilenie mogg by¢ ksztattowane w szkole, w ramach edukacji
formalnej i1 pozaformalnej, w pracy wychowawczej i samowychowawczej. Proces
wychowania zawsze jest procesem etycznego zaangazowania. Podejmowany jest wobec
drugiej osoby, dla jej dobra i w poczuciu odpowiedzialnos$ci za nig. Dzialania wychowawcze
maja na celu dobro indywidualne mtodego cztowieka i dobro spoteczne. Wrazliwo$¢ nie jest
zwrécong tylko ku sobie umiejetnoscia i refleksjg. Jest sprawnoscia o charakterze intra-

1 interpersonalnym.

Barbara Skarga uwaza, ze wrazliwo$¢ stanowi immanentng sktadowa tozsamosci,
poglebiajaca ludzkie istnienie (Skarga, 1997, s.152). Wrazliwo$¢ jest specyficzng
dyspozycja poznawcza cztowieka, ktdrej znaczenie wzrasta w dobie sztucznej inteligencji,
nadmiaru informacji, fake newsow. Filozoficzna interpretacja wrazliwosci podkresla jeden
z jej istotnych komponentoéw — poznawczy — znoszac charakterystyczng opozycyjnos¢

tradycyjnego myslenia, ze co$ jest albo rozumowe albo uczuciowe.

Ksztaltowanie wrazliwo$ci migdzykulturowej wymaga uwzglednienia komponentow
kognitywnego 1 afektywnego, by nie utrwala¢ stereotypowego przeciwstawiania
racjonalno$ci i emocjonalno$ci zycia. Wspolczesnie szczegélnego starania w tym zakresie
wymaga wrazliwo$¢ emocjonalna. Jak zauwazono: ,,warto$ci poznawcze podyktowane
przez rozum bronig si¢ poprzez prawde i1 z tego powodu sg — w pewnym sensie — tatwe.
Natomiast warto$ci zwigzane z wrazliwos$ciag emocjonalng sg trudniejsze, ich rangi nie da si¢
udowodni¢ przez odwotanie do prawdy” (Pleszczynski, 2018, s. 98). Wzajemne przenikanie
si¢ procesOw poznawczych i emocjonalnych daje wigksze szanse na zaistnienie wrazliwej

postawy.

Innym aspektem zroéznicowanego charakteru percepcji jednostek wrazliwych
mig¢dzykulturowo jest szczegdlna uwazno$¢ na réoznorodne sytuacje - umiejetnos¢ bardzo
precyzyjnego okreslenia kontekstu sytuacyjnego. Wigksza analityczno$¢ gwarantuje lepsze
zrozumienie kontekstow o roznorodnej tresci, zapobiegajac stereotypizacji. Wrazliwos¢
mig¢dzykulturowa jednostki sprowadza si¢ do wigkszej elastyczno$ci emocjonalnej. Postawa
wrazliwa pomaga okresli¢ wlasne miejsce w §wiecie, sprzyja glebszemu poznaniu siebie
1 swoich tozsamos$ci. Wrazliwo$¢ migdzykulturowa wyprowadza rozwoj cztowieka poza

granice instynktow oraz umozliwia zré6znicowang interpretacje $wiata i siebie w nim.
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Mozemy wigc uzna¢, ze wrazliwo§¢ miedzykulturowa nalezy do zjawisk zlozonych,
jest fenomenem odgrywajacym istotng role w indywidualnym oraz spotecznym rozwoju
cztowieka. W potocznym odbiorze wrazliwos¢ jest mylona z psychiczng staboscia,
emocjonalng niestabilno$ciag czy nawet z forma niedojrzatosci czy naiwnosci. Ryszard
Kapuscinski uznat ja za istotny element aksjologicznego porzadku $wiata. Napisal
w Lapidariach: ,,Boje si¢ §wiata bez wartosci, bez wrazliwo$ci, bez myslenia. Swiata,
w ktorym wszystko jest mozliwe. Poniewaz wowczas najbardziej mozliwe staje si¢ zto”

(Kapuscinski 2007, s. 323).

Aby temu zapobiec, trzeba przyja¢ aktywng postawe i zaproponowany przez Chena
i Starost¢ dynamiczny model wrazliwos$ci migdzykulturowej (1997, s. 5). Wyznacza on ramy
niniejszych badan. Wedlug przywotanych badaczy wrazliwo$¢ mig¢dzykulturowa jest

warunkiem wstepnym kompetencji w zakresie komunikacji miedzykulturowe;.

Potencjal wrazliwosci miedzykulturowej czlowieka moze by¢ analizowany
w kategoriach czasu i przestrzeni psychologicznej, ktore stanowig tlo rozwoju jednostki.
Rezultaty dziatan ksztattujacych wrazliwos$¢ miedzykulturowg powstaja w $cistym zwigzku
z otoczeniem, wzbogacaja doswiadczenie jednostki i spoteczenstwa, co wyraza si¢

W wymianie energetycznym, ale takze informacyjnym.

Wrazliwo$¢ miedzykulturowa pojmowana jako $wiadomos$¢ wystepowania roznic
kulturowych, ich zauwazanie i umiejetno$¢ ich interpretacji w rdéznych sytuacjach
zyciowych stanowi fundamentalny element kompetencji komunikacyjnych wspotczesnych
obywateli globalizujgcego si¢ $wiata. Wrazliwosci czgsto towarzyszg: szczero$¢, zaufanie,
troska, empatia, zyczliwo$¢, sprawiedliwo$¢, ciekawos¢ 1 zdumienie (Klimaszewska 2008,
s. 70). Przedstawione w tym podrozdziale refleksje na temat wrazliwo$ci migdzykulturowe;

mozna uzna¢ za wstepna probe analizy tego ztozonego pojecia.
1.6.1. Inteligencja emocjonalna i empatia (miedzy i trans) kulturowa

Na poczatku lat dziewigcdziesigtych XX wieku John D. Mayer i Peter Salovey wprowadzili
do dyskursu naukowego kategori¢ inteligencji emocjonalnej. Mozemy méwic¢ co najmniej
o dwoch nurtach inteligencji emocjonalnej: pierwszy tzw. ,poznawczy” inteligencje
emocjonalng uznaje jako wtasno$¢ intelektu, mozliwag do analizy przez pryzmat
efektywno$ci przetwarzania informacji spotecznych, drugi — okre$lany mianem
perspektywy ,,mieszanej” traktuje inteligencje emocjonalng jako potaczenie wilasnosci

intelektualnych i osobowosciowych (Mayer, Solvey, 1999, s. 33).



Pierwszy model (,,poznawczy”) rozumie ja wasko jako zestaw czterech powigzanych
zdolnosci. Pierwsza jest percepcja emocji, czyli rozpoznawanie stanow afektywnych
i emocjonalnych innych ludzi na podstawie wyrazu ich twarzy, oczu, sylwetki czy zachowan
niewerbalnych lub parawerbalnych. Druga skladowa inteligencji emocjonalnej jest
asymilowanie emocji w celu wspomagania proceséw myslenia. Trzecig grupe zdolnos$ci
sktadajacych si¢ na inteligencje emocjonalng tworza: rozumienie emocji, zaktadajace
wysoka $wiadomo$¢ konkretnych stanéw emocjonalnych, zdawanie sobie sprawy z ich
ztozonosci oraz sprawnosci przewidywania, w jakim kierunku moga ewoluowac. Ostatnim
elementem sktadowym inteligencji emocjonalnej jest zarzadzanie emocjami — zdolno$¢ do
regulowania wlasnych stanoéw emocjonalnych oraz umiej¢tno$¢ radzenia sobie z cudzymi
emocjami. Wszystkie wyzej wymienione wymiary inteligencji emocjonalnej (percepcja
emocji, asymilacja emocji, rozumienie i zarzadzanie emocjami) maja strukture sekwencyjna.
Oznacza to, ze nie da si¢ zarzadza¢ emocjami, jezeli na poczatku nie potrafimy ich dostrzec

1 zdekodowac¢ na najbardziej elementarnym poziomie (Mayer, Salovey, 1999, s. 34).

Pojecie inteligencji emocjonalnej zostato spopularyzowane przez Daniela Golemana,
ktoéry wyr6znit cztery gtowne kompetencje inteligencji emocjonalnej: samoswiadomosé,
czyli umiejetno$¢ rozumienia wlasnych emocji oraz znajomo$¢ witasnych ograniczen
1 mozliwo$ci, samokontrole, czyli umiejetno$§¢ panowania nad emocjami, dostrzeganie
pozytywnych stron kazdej sytuacji oraz elastyczno$¢ w dopasowywaniu si¢ do
zmieniajacych si¢ okolicznosci, empatie, czyli umiejetno§¢ wezuwania si¢ w emocje innych
ludzi i uwzgledniania ich punktu widzenia oraz zarzadzanie relacjami, czyli umiejetnosé

kontrolowania emocji innych ludzi (Goleman, 1997).

W 2001 roku brytyjscy psychologowie: K. V. Petrides i Adrian Furnham
zaproponowali oddzielenie od siebie inteligencji emocjonalnej rozumianej jako zdolnos¢
i jako cecha. Wedtug Brytyjczykow inteligencji emocjonalnej nie powinni$my okresla¢
jedynie jako poznawczych zdolno$ci do radzenie sobie z emocjami wlasnymi i innych, ale
réwniez jako cechy, ktdre sprawiaja, ze jesteSmy w stanie oddzialywac¢ na innych. Petrides
i Furnham wymieniajg szereg roznorodnych wiasciwosci, ktore sktadaja si¢ na inteligencje
emocjonalng. Sa to, m.in.: adaptacyjno$¢, asertywno$¢, ocena emocji wlasnych i1 innych
ludzi, wyrazanie emocji, zarzadzanie emocjami innych, regulacja emocji, niska
impulsywnos$¢, umiejetno$¢ utrzymywania relacji z innymi, samoocena, motywacja,

kompetencje spoteczne, umiejetnos¢ radzenia sobie ze stresem, poczucie szczescia,
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optymizm oraz empatia (Petrides, Furnham, 2001, s. 428). Ta ostatnia wydaje si¢
szczeg6lnie wazna w edukacji miedzykulturowej i we wzmacnianiu kompetencji
mi¢dzykulturowych oraz komunikacyjnych z Innym. ,Empatia jest najcenniejszym
zasobem, jaki istnieje w naszym $wiecie. Dziwi wigc fakt, ze w szkolnych programach
nauczania i w programach edukacyjnych dla rodzicow empatia wtasciwie si¢ nie pojawia,
a w polityce, w biznesie i w sagdach mowi si¢ o niej bardzo rzadko” (Baron-Cohen, 2014,
s. 31, 136, 139). Brytyjski psychopatolog podkresla ,,erozje empatii” i wskazuje powazne jej
braki wszedzie tam, gdzie powinna stanowi¢ fundament relacji czlowieka z cztowiekiem.
Zwraca uwage na potrzebe treningu empatii w szkolach oraz innych przestrzeniach nie tylko

edukacyjnych (polityka, biznes, sad).

Niektérzy badacze empati¢ utozsamiaja z wrazliwo$cig i uznaja ja za harmonijna
syntez¢ poznania intelektualnego oraz pelnej akceptacji przedmiotu poznania. Piotr Orlik
pisze: ,Jednak relacje pomigdzy nimi (rozumem a wrazliwo$cig) stanowia jeden
z wymiaréw wspotokreslajacych ich sens. Rozum, jak staratem si¢ pokazaé, nie tylko moze,
ale juz jest biegunem wspotkonstytuujagcym wrazliwo$¢” (Orlik, 2000, s. 85). W Stowniku
jezyka polskiego czytamy, ze wrazliwo$¢ to ,,podatno$¢ na bodzce, przezywanie emocji;
czuto$¢, uczuciowosé, tkliwos$¢” oraz ,,brak odpornosci na co$™*2. Stowo ,,wrazliwo$¢”
w jezyku polskim odnosi wigc (poza aspektem zmystowym) do angielskich poje¢: empathy
(wspotodczuwanie), sensitivity (tkliwosc, lito$¢) oraz vulnerability (podatno$¢ na zranienie).
Wrazliwo$¢ rodzi si¢ z empatii, ksztaltowanej na wezesnych etapach socjalizacji. Zdaniem
Daniela Golemana, wigksza empatia sprzyja wickszej wrazliwosci (Goleman, 2007, s.161).
Psycholog stwierdza: ,,Empatia wyrasta ze samo§wiadomosci; im bardziej jeste§my otwarci
na nasze wilasne emocje, tym wprawniej odczytujemy uczucia innych oséb” (Goleman,
2007, s.159). Magdalena Stoch dodaje, ze w procesie rozwoju cztowieka ,,czynnikiem
dominujagcym staje si¢ aspekt poznawczy — jednostki staraja si¢ kierowaé nie tylko
emocjami, ale tez zdobyta wiedza. To dzigki tej wiedzy przyjmowanie perspektywy drugiej
osoby nie jest jej ,.kolonizowaniem”, czyli interpretowaniem czyjego$ zachowania, emocji,
wyboréow zyciowych wylacznie z perspektywy dominujacej w kregu kulturowym,

z ktorego pochodzimy” (Stoch, 2013, s. 134).

32 https:/sip.pl/wra%C5%BCliwo%C5%9B%C4%87 [dostep: 07.09.2024].
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Stowo ,,empatia” wywodzi si¢ od greckiego empatheia 1 zbudowana jest
z przedrostka em - ,,w” oraz pathos, oznaczajacego wznioste uczucie, zwigzane pierwotnie
z cierpieniem. Po raz pierwszy pojawito si¢ w osiemnastowiecznych tekstach filozoficzno-
etycznych D. Hume’a i A. Smitha. Bylo réwniez uzywane jako Einfiihlung (niem. ,,uczucie
w...”) przez niemieckich estetykow, badajacych relacj¢ na styku odbiorca — dzieto sztuki.
,Empatia” na poczatku oznaczata wigc sktonnos$¢ do utozsamiania z obserwowanym
przedmiotem fizycznym, budzacym silne uczucia estetyczne, np. pigkno. Theodor Lipps
(tworca pojecia) przeniost termin na grunt rozwazan psychologicznych. Nastepnie termin
zostal przejety przez anglosaskich psychologéw 1 w postaci empathy powigzany
z doswiadczaniem innych ludzi oraz rozumieniem i wspdtodczuwaniem ich zachowan.
Z angielskiego trafilo m.in. do jezyka polskiego i otrzymato znane nam brzemiennie.
Lingwistyczna wedrowka sprawila, Ze ,,empatia” stata si¢ pojgciem mi¢dzynarodowym oraz
interdyscyplinarnym: postuguja si¢ nig nie tylko psychologowie czy pedagodzy, ale takze
etycy, antropologowie, filozofowie i inni (Davis, 2001; Rembowski, 1989; Wilczek-
Ruzyczka, 2002).

Wsréd wielu refleksji o ,,empatii”, wazna wydaje si¢ koncepcja symbolicznego
interakcjonizmu, zawarta m.in. w pogladach Georga Herberta Meada. Wynika z nich, ze
empatia to mechanizm psychiczny, ktory umozliwia danej osobie przedstawienie siebie
samej w sytuacji innej osoby i przez to pozwala identyfikowaé si¢ z rola, a czasem takze
miejscem réoznym od wlasnego (Jagielska-Zieleniewska, 1978). Jozef Rembowski (1982)
okresla empati¢ jako proces emocjonalnego reagowania na przezycia innej osoby. Mirja
Kalliopuska (1994), finska badaczka z Uniwersytetu w Helsinkach, uwaza, ze z perspektywy
psychoanalitycznej empatia wigze si¢ z wrazliwo$cig emocjonalng i wspotodczuwaniem,
ktére umozliwiajg tworzenie relacji z innymi bez grozby zatracenia wlasnej tozsamosci (tzw.
holistyczny model empatii). Empatia jest tez rozumiana jako umiejetno$¢ przyjmowania roli
innej osoby 1 jej punktu widzenia, co zgodnie z zasadami psychologii poznawczej stanowi

podstawe identyfikacji i rozumienia uczug, sytuacji zyciowej i zachowan innej osoby.

Pojecie ,,empatii” odnosi do innych pojec¢ i1 standw: sprawiedliwosci spotecznej,
afirmacji réznicy, serdecznosci, solidarno$ci, wspdlnotowosci. W Swietle badan
psychologicznych (Goleman, 1997) wykazano statg obecno$¢ umystu emocjonalnego, ktory
wyjasnia, dlaczego w tak wielu naszych dziataniach kierujemy si¢ emocjami. Nasze emocje
maja wilasng logike, a sam umyst emocjonalny jest duzo szybszy niz umyst racjonalny.
Szybkos¢ jego reakcji wyklucza jakakolwiek refleksje czy analize, ktora jest znakiem
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szczeg6lnym umystu myslacego. Tak wigc relacje migdzy sferg racjonalng a emocjonalng
wydaja si¢ polega¢ na dopetnianiu. Podobnie rzecz si¢ ma z relacjami wystepujacymi
mi¢dzy réznymi obszarami wrazliwo$ci. Stoch podkresla: ,,wrazliwo$¢ rodzi si¢ wigc na

styku empatii i wiedzy. Nie moze oby¢ si¢ bez tych dwoch wymiaréw” (Stoch, 2016, s. 134).

W odniesieniu do emocji, zarowno percepcja, jak i doswiadczanie oraz ekspresja
emocji mogg by¢ wspolne i podobne w roznych kulturach, jak i specyficzne tylko dla dane;
kultury. Emocje we wszystkich kulturach opierajg si¢ na uniwersalnej, ponadkulturowe;
podstawie, ktorg stanowig konstrukty, zwigzane z treScig zdarzen i sytuacji, wywotujacych
reakcje emocjonalne, np. rado$¢ — to osiagniecie celu, ztos¢ — to niemoznos$¢ osiggnigcia
celu. Wspdlne roznym kulturom sg tez tzw. emocje podstawowe: rados¢, gniew, smutek,
strach, wstret, zdziwienie, pogarda, wstyd i poczucie winy. Uniwersalne aspekty emocji
wynikaja z biologicznych zasad organizacji zachowania, ktore cho¢ wydaja si¢ pierwotne
w stosunku do zasad spotecznych i1 psychologicznych, to jednak ustepuja miejsca
uwarunkowaniom kulturowym (Hofstede, 2007). J6zef Rembowski podkresla, ze empatia
jest konieczna w rozwoju moralnosci oraz moze wspomoéc afirmacje samego siebie:
,Pozniejsze korzysci ptynace z empatii objawiajg si¢ zrozumieniem spolecznych zmian
w otoczeniu, wynoszg jednostke na wyzszy poziom moralny, wzbogacajac formy udzielania

pomocy innym, budzg szacunek dla samego siebie” (Rembowski, 1989, s. 73-74).

Konkretne emocje rozpoznawane i nazywane na gruncie danej kultury zdaja si¢ by¢
w duzej mierze uzaleznione od specyficznych dla danej kultury czynnikow. Robert G.
Hanvey rozpoznaje cztery poziomy empatii kulturowej w $wiadomosci i badaniach
mi¢dzykulturowych. Pierwszy dotyczy ,$wiadomos$ci powierzchownych lub bardzo
widocznych cech kulturowych”, a poznanie petne jest niemal ,turystycznych stereotypow”
(np. nazywanie zjawisk kulturowych dziwacznymi). Drugi wigze si¢ ze ,,$§wiadomoscia
znaczacych 1 subtelnych cech kulturowych, ktéore wyraznie kontrastuja z wilasnymi,
a poznanie jest peten ,konfliktu kulturowego” (np. nazywanie fenomenu kultury
frustrujacym lub irracjonalnym). Trzeci poziom jest tre§ciowo podobny do drugiego, ale
poznanie jest zupelnie inne — opiera si¢ na analizie intelektualnej i przekonaniu, ze zjawisko
jest wiarygodne i zrozumiale. Najwyzszy poziom empatii kulturowej mozna opisaé
W nastgpujacy sposob ,,$wiadomos¢ tego, jak czuje si¢ inna kultura z punktu widzenia
wtajemniczonego” — poznanie opiera si¢ tu na zanurzeniu w kulturze i ,,subiektywne;j

znajomosci” (Hanvey, 1975, s. 11).
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,2Empatia oznacza zatem zdolno§¢ wyobrazenia sobie siebie w innej roli
w konteks$cie wiasnej kultury” — moéwi Hanvey. Badacz stoi na stanowisku, ze ,,tradycyjne
narody nie potrafig sobie wyobrazi¢ innego punktu widzenia niz ten zwigzany z ustalonymi
rolami w kontek$cie lokalnej kultury. [...] Narody postmodernistyczne wyobrazaja sobie

punkty widzenia r6l obcych kultur” (Hanvey, 1975, s. 12).

Kiedy mys$limy o praktycznym wymiarze empatii i sposobach jej urzeczywistniania
w konkretnych sytuacjach, naturalnie kierujemy si¢ w stron¢ dialogu i ,,empatycznego
stuchania”, ktére wedlug Stanistawa Kozaka ,,zazwyczaj przejawia si¢ w nastgpujacych
czynno$ciach: parafrazowaniu (podsumowywaniu rozmowy), zadawaniu dodatkowych
pytan, pytaniu o potwierdzenie, czy dobrze zrozumiato si¢ wypowiedz, probach nazwania

uczu¢, emocji, o ktorych wypowiada si¢ druga osoba” (Kozak, 2012, s. 63).

Wioska etnogratka Marianella Sclavi (2003) przekonuje, ze uswiadomienie sobie
wlasnego etnocentryzmu jest poczatkiem ,,empatii mi¢dzykulturowej”, procesu, w ktorym
drugi cztowiek nie odgrywa roli biernej, ale aktywna, wspolpracujac z nami w budowaniu
wspolnego doswiadczenia emocjonalnego. W tym sensie empati¢ mi¢dzykulturowa
mozemy zdefiniowaé jako zdolno$¢ doswiadczania rzeczywisto$ci poprzez wychodzenie
z wlasnego uktadu odniesienia dzigki dialogowi z innymi ludzmi. W literaturze przedmiotu
pojawia si¢ rowniez pojecie ,,empatii transkulturowej” (ang. transcultural empathy), ktora
jest definiowana jako ,,uwrazliwienie na inne kultury i elementy dla nich charakterystyczne,
a roznigce si¢ w wickszym badz mniejszym stopniu od preferowanych w ramach kultury
rodzimej” 1 jest ,,umiejetnoscia wczuwania si¢ w stan wewnetrzny Innego lub/i sytuacje
psychospoteczng przedstawiciela/-i innej kultury (innego wzoru kulturowego); empatia
transkulturowa stuzy diagnozie potrzeb i oczekiwan jednostki z innego obszaru kulturowego

[...]” (Guziuk-Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015, s. 128).

Redaktor czasopism ,,Struggling Forward” 1 ,,Intercultural Mindset” Tim Retting
(2017) opisuje trzy wymiary empatii mi¢dzykulturowej: poznawczy (wiedza) — przyjecie
perspektywy drugiej osoby i wyobrazenie sobie, jak ta osoba postrzega konkretng sytuacje,
afektywny (emocjonalny) — wyobrazanie sobie uczu¢ drugiej osoby, a takze mozliwo$¢
samodzielnego ,,0dczucia” tych emocji, behawioralny — empatyczne dziatanie w sposob,
ktéry pokazuje, ze rozumiemy druga osobe, dajacy jej poczucie, Ze nam na niej zalezy.
Wioski trener komunikacji migdzykulturowej Daniele Trevisani (2019) dodaje czwarty

komponent: ,,empati¢ relacyjng”, czyli zrozumienie i docenienie symbolicznej sieci 0sob
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bliskich osobie, z ktdrg si¢ wspotodczuwa. Z kolei australijska edukatorka migdzykulturowa
Jane Barron (2020) opisuje empati¢ mi¢dzykulturowa w kontekscie pedagogiki jako
postawienie siebie w $wiecie kulturowym innej osoby oraz umiejetno$¢ skutecznego

komunikowania swojego empatycznego zrozumienia tego §wiata tej wlasnie osobie.

Jest to zadanie szczegéOlnie wazne w dobie szybko postepujacych globalnych
migracji, a jego wyjatkowymi adresatami sa przede wszystkim nauczyciele i edukatorzy
pracujacy na co dzien z uczniami z réznych kregdéw kulturowych. To szkota oraz inne
instytucje edukacyjne sg zobowigzane do realizowania zatozen ,,etnobezpieczenstwa”, czyli
zagwarantowania bezpieczenstwa emocjonalnego, psychicznego 1 fizycznego grupie
ukrainskiej w obszarze odrgbno$ci etnicznej, pielegnowania i rozwijania wlasnego
dziedzictwa kulturowego (w tym materialnego 1 niematerialnego). To od grupy
wigkszosciowe] wymaga si¢ szczego6lne] postawy wypelnionej wilasnie empatig. Beata
Orlowska podkres$la, ze zagwarantowanie etnobezpieczenstwa pozwala na zachowanie,
podtrzymanie i transmitowanie tozsamos$ci wsrod przedstawicieli grupy mniejszo$ciowej,
ktorzy na co dzien funkcjonuja wérod grupy wickszosciowej. Wedlug badaczki ,,waznym
elementem sg relacje, jakie zachodza migedzy mniejszoscig a wickszoscig. Im sg bardziej
przychylne ze strony grupy wigkszosSciowej, tym tatwiej jest grupie mniejszo$ciowe;j
zachowywac¢, podtrzymywac i transmitowa¢ tozsamos$¢ i zachowac¢ etnobezpieczenstwo”

(Orlowska, 2024).

Amerykafiski mysliciel Jeremy Rifkin** domaga si¢ powstania cywilizacji
empatycznej. W swojej wizji probuje udowodnié, ze istnieje co$ takiego jak ,,empatyczna
ewolucja ludzkiego gatunku”, ktora zmierza do globalnej empatii jako spetnienia dziejow:
wieku braterstwa, powszechnej inkluzji, wieku homo empathicus. Rifkin podkresla, ze na
poczatku dziejow empatia byta ograniczona do wlasnego plemienia, narodu, grupy etniczne;j
(podziat na ,,naszych” i,,0bcych/innych”), jednak z rozwojem §wiata zataczata coraz szersze
kregi 1 wraz z procesem globalizacji i wzrostem §wiadomosci migdzykulturowej stopniowo
ogarnia calg ludzko$¢, by nie bylo juz na $wiecie wigcej obcych 1 wykluczonych oraz
zagrozonych wojnami i konfliktami. Wedtug Rifkina empatia jest ,.klejem” scalajagcym

ludzkie spotecznosci: ,,Rozwd) wigzi empatycznej jest spotecznym spoiwem stuzagcym do

33 Rifkin byt doradcg Romano Prodiego, kanclerz Niemiec Angeli Merkel, premiera Portugalii Jose Socratesa,
premiera Stowenii Janeza Jansa. Byl tez doradcg rzadu francuskiego w czasie, gdy Francja przewodniczyta
pracom Unii Europejskiej (rok 2008). Doradza tez Komisji Europejskiej, Parlamentowi Europejskiemu i kilku
glowom panstw europejskich.
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tworzenia globalnej sieci skladajgcej si¢ z milionow istot ludzkich™** (Rifkin, 2009, s. 460
[thum. wlasne]). Z jednej strony mozna powiedzie¢, ze wizja jest naiwna i utopijna, ale
z drugiej strony daje nadziej¢ na nowy dzien, na konieczng zmiang i na lepsze jutro. Nasza
Maria Ossowska jeszcze w czasie wojny w 1944 roku pisata: ,,Potrzebni sg nam ludzie
wrazliwi na krzywdg i niezastuzone przywileje, ludzie, ktérzy spiesza innym z pomoca, gdy
ci jej potrzebuja, ludzie, ktoérzy nie odwracaja si¢ od przyjaciol, gdy im si¢ nie powodzi [...].
Potrzebni sg ludzie uczciwi wobec samych siebie i wobec innych, ludzie, ktoérym si¢ ufa;
brak zaufania bowiem w obcowaniu z ludzmi, brak zaufania uzasadniony, czyni

spoleczenstwo chore” (Ossowska, 1992, s. 43-44).

Izabela Czerniejewska oraz Julia Karczewska z Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu podkresla, ze ,,Jako spoteczenstwo przechodzace aktualnie glebokie przemiany
musimy zrozumie¢, ze bez skutecznej edukacji i1 integracji ucznidw 1 uczennic
cudzoziemskich nie uda si¢ osiagna¢ faktycznej spojnosci spotecznej, na ktorej powinno
zaleze¢ nam wszystkim. Tylko usilne, §wiadome i zaplanowane dazenie do dostosowania
procesu edukacji do potrzeb dzieci cudzoziemskich sprawi, ze ograniczymy mozliwos¢
przedwczesnego zakonczenia ich edukacji. To z kolei pozwoli na uniknigcie napigé
spotecznych charakterystycznych dla spoteczenstw, w ktdrych proces integracji grup
mniejszo$ciowych nie zakonczyt si¢ pelnym sukcesem. Edukacja odgrywa w nim znaczaca
role” (Czerniejewska, Karczewska, 2024, s. 6). Wlasnie o niej, o szkole, nauczycielach,
ktérzy odgrywaja kluczowa role w procesie adaptacji ucznidow i uczennic z doswiadczeniem

migracji/uchodZstwa bedzie traktowat nastepny rozdziat doktoratu.

W niniejszej dysertacji kontekst dzieci i mtodziezy oraz studentow z Ukrainy
wyznacza dalsze rozumienie empatii (miedzy) kulturowej oraz wrazliwosci
mi¢dzykulturowej rozwijanej przez te osoby 1 w relacji z nimi. Martha C. Nussbaum stawia
przed nami szczeg6lne zadanie stania si¢ ,,wrazliwymi i rozumiejacymi interpretatorami”
(2008, s. 74), ktorzy posiada umiejetnos¢ nawigzania relacji z inng (r6zng od nas) osobg
w celu zbudowania glgbokich wigzi osobistych i utrzymania balansu miedzy Zyciem
prywatnym i1 zawodowym. To dziatanie bedzie dowodzito postugiwania si¢ inteligencja

emocjonalng w praktyce.

34 The extension of the empathic bond is the social glue to establishing a global network of millions of human
beings”.
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1.6.2. Szok kulturowy w kontekscie osob objetych badaniami z Ukrainy

Fundacja Ukraina z Wroctawia jeszcze przed wybuchem wojny w Ukrainie na swoim blogu
zamie$cita znaczacy tekst: ,Istnienia wlasnej kultury, tego, co dla nas jest standardem
1 norma, nie uswiadamiamy sobie, dopdki nie zetkniemy si¢ z przedstawicielami innych
kultur. Réznice kulturowe maja duzy wplyw na zycie migranta w nowym kraju. Gdy uczymy
si¢ efektywnie funkcjonowa¢ w $rodowisku kulturowo odmiennym od naszego,
oczekujemy, ze tatwiej bedzie nam przetrwa¢ nie tylko poczatkowa faze adaptacji
kulturowej (tzw. szok kulturowy). Chcemy rowniez, zeby nasze zycie bylo pelniejsze,
a kontakty miedzyludzkie wypelnione sensem i empatia” (Adaptacja kulturowa w Polsce,
2020). Pojawiaja si¢ w nim wazne pojecia: wilasna kultura, szok kulturowy, adaptacja
kulturowa, sens i empatia. Do tego zestawu Jacek Kubitsky dodalby stres akulturacyjny
(2012, s. 35). Wszystkie pojecia s3 mocno ze soba zwigzane i kluczowe w procesie

zaopiekowania si¢ zdrowiem psychicznym uchodzcow z Ukrainy.

Martyna Pryszmont-Ciesielska za amerykanskim antropologiem Michaelem Agarem
uznaje, ze ,.kultura nie jest tylko tym, co posiada grupa ludzi, ale jest czyms, co przydarza
si¢ nam, gdy spotykamy innych, napotykamy przeszkody, u§wiadamiamy sobie co$ w sobie
podczas dazenia do zrozumienia réznic. Kultura jest $wiadomoscia, samowiedza, ktora
ujawnia nasze ukryte ego 1 otwiera drzwi do nowych sposobow zZycia.
W takim rozumieniu kultura odnosi si¢ do dwdch podmiotéw: po pierwsze sa to ludzie,
ktorych spotykam i chce poznad, po drugie, jestem ja — podmiot poznajacy. Przedmiotem
poznania sg roznice, ktore napotykam na swojej drodze, a ktoére odnoszg si¢ zardbwno do
mnie samego, jak i do podmiotow mojego poznania. Specyficzna wrazliwo$¢, ktora pozwala
mi uswiadomic¢ sobie i1 zrozumie¢ rdznice, odstania przede mng inne mozliwosci istnienia,
35

bycia w $wiecie. Poprzez zmian¢ sposobu mys$lenia buduje wiedzg, tworze kulture

(Pryszmont-Ciesielska, 2006, s. 70-71 [ttum. wlasne]).

35 While culture is not only this something that a group of people possess, but it is something that happens to
us when we meet others, face obstacles, become aware of something inside us during the pursuit to understand
the differences. Culture is consciousness, self-knowledge that reveals our hidden ego and opens door to new
ways of living. In such an understanding, culture refers to two subjects: first, there are people that I meet and
want to acquaint myself with, second, there is myself — the cognitive subject. The subject of cognition are the
differences that I encounter on my way, which refer to both me and the subjects of my cognition. The specific
sensitivity, which allows me to realize and understand the differences, discloses to me other possibilities of
existence, of being in the world. Through a change in my way of thinking I build knowledge, create culture”.
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Aspekt sprawczo$ci podmiotu zawarty w cytowanej definicji ,.kultury” jest
szczegblnie wazny w sytuacji uchodzcow wojennych, ktorzy doswiadczajg stresu
akulturacyjnego. Dzigki specyficznej wrazliwo$ci zaczynaja rozumie¢ réznice 1 widzie¢
mozliwos$ci swojego ,,bycia w §wiecie” oraz dokonujg zmiany sposobu myslenia i sami
tworza kulture. Wczesniej jednak wypracowali wlasng, autonomiczng strategie —
kompetencje radzenia sobie ze stresem i traumag (Gromkowska-Melosik, 2022, s. 82) —
pozwala ona tatwiej odnalez¢ si¢ w nowej sytuacji i w nowej przestrzeni kulturowo-
spotecznej. Psychospoleczny szok oséb przybytych z Ukrainy jest skutkiem naktadania si¢
doswiadczen wojennych, utraty najblizszych, bycia obiektem przemocy, a takze opuszczenia
dawnego $rodowiska, rodzinnego, zawodowego, narodowego 1 kulturowego oraz
materialnego (np. wlasnego domu) oraz konieczno$ci adaptacji do nowych niepewnych
warunkéw. Mamy tu do czynienia w pewnym senesie z przerwaniem ,cigglosci
tozsamosciowej”. Nagle jednostka zostaje pozbawiona swojej psychospotecznej symboliki
1 nie moze uczestniczy¢ w catozyciowych rytuatach. Jednym z najbardziej ostrych sensorow
w okresie po-imigracyjnym jest ek o zdrowie i zycie najblizszych, od ktoérych czgsto nie ma
wiadomosci. To moze w duzej mierze nie tylko zaburza¢ procesy adaptacyjne, ale sta¢ si¢

zroédtem ogromnych lekow i depresji.

Kalervo Oberg, kanadyjski antropolog®, zaprezentowal swoj model szoku
kulturowego klubowi kobiet w Rio de Janeiro 3 sierpnia 1954 r. Tekst zostal nieznacznie
uzupetlniony w ,,Antropologii Praktycznej” (1953-1972) w 1960 r. pod tytulem:
Dopasowanie szoku kulturowego do nowych srodowisk kulturowych. Jednak termin szok
kulturowy nie pochodzi od Oberga, ktéry zwraca uwagg, ze wczesniej antropolozka Cora
Alice Du Bois wyglosila wyktad zatytulowany Szok kulturowy w 1951 r. w Chicago.
W szoku kulturowym, ktéry przezywaja uchodzcy, Oberg wyroznia si¢ pie¢ faz. Towarzysza
mu roznorodne symptomy. Wsrdd najwazniejszych Oberg wymienia: nadmierne mycie rak,
nadmierng trosk¢ o wodg¢ pitng, jedzenie, naczynia i poSciel, strach przed fizycznym

kontaktem z druga osoba, roztargnione, odlegle spojrzenie (tzw. ,,spojrzenie tropikalne™),

36 Kalervo Oberg urodzil si¢ w Kanadzie w 1901 roku w rodzinie finskiej, a p6zniej wyemigrowat do USA.
Poczatkowo studiowal ekonomi¢ na Uniwersytecie Kolumbii Brytyjskiej i Uniwersytecie w Pittsburghu.
Po6zniej antropologi¢ na Uniwersytecie w Chicago pod kierunkiem m.in. E. Sapira i A.R. Radcliffa Browna.
W swojej rozprawie doktorskiej przedstawil wyniki badan terenowych: Ekonomia spoteczna Indian Tlingit
z Alaski. Pracowat w Ugandzie, Ekwadorze i Brazylii, a takze w roznych stanach USA.
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poczucie bezradno$ci, napady ztosci, nadmierny strach przed oszukaniem, okradzeniem lub

zranieniem i wreszcie t¢sknote za powrotem do domu (Oberg, 1960, s. 142-143).

Ludzie ze wzgledu na indywidualne cechy osobowo$ciowe r6znig si¢ znacznie pod
wzgledem stopnia, w jakim szok kulturowy na nich wptywa. W ciagu pierwszych kilku
tygodni wigkszo$¢ migrantéw jest zafascynowana kazdym nowym elementem Zycia. Ten
etap moze trwac od kilku dni lub tygodni do szeSciu miesigcy, w zaleznos$ci od okoliczno$ci
i jest okreslany mianem miesigca miodowego — jest to czas rados$ci spowodowanej
przybyciem do nowego kraju, nowymi mozliwosciami (z pewno$cia w przypadku
uchodzcoéw wojennych takze ulga zwigzang ucieczka przed wojng i zagrozeniem utraty
zycia). Towarzyszy mu fascynacja nowym krajem, uprzejmoscig ludzi, ktoérzy nierzadko
postuguja si¢ (lub probuja postugiwaé) jezykiem przybyszy. Druga faza szoku — to
zmierzenie si¢ z prawdziwym zyciem w nowym S$rodowisku i uswiadomienie sobie
problemoéw zwigzanych z pobytem w nowym kraju i trudnos$ci z funkcjonowaniem w nowe;j
kulturze (takze w kontek$cie komunikacji jezykowej). W konsekwencji migrant traci
pewnos¢ w kontaktach migdzyludzkich, ktére sprawiaja mu trudno$ci, moze takze
doswiadcza¢ Igku 1 frustracji. Pojawia si¢ wroga i agresywna postawa wobec kraju
przyjmujacego, ktéra skutkuje problemami adaptacyjnymi. Najczgsciej wrogos¢ wyrasta
z autentycznych trudnos$ci, jakich do$wiadcza przybysz w nowym kraju. Pojawiajg si¢
ktopoty ze szkola, z j¢zykiem, z transportem, z zakupami. Oberg zwraca uwagg na fakt, ze
ludzie w kraju goszczacym sa w duzej mierze obojetni na ktopoty swoich nowych sgsiadow.
Pomagaja, ale nie rozumieja powagi sytuacji (Oberg, 1960, s. 143). Wtedy ze strony
przybyszoéw pojawiaja si¢ zdania typu: ,,Po prostu ich nie lubi¢”. Na tym etapie wystgpuje
takze zjawisko solidarno$ci w ramach wtasnej grupy — uchodzcy jednocza si¢ ze swoimi
rodakami, krytykujac kraj goszczacy, jego zwyczaje 1 jego mieszkancow. Krytyka nie jest
oceng obiektywna, ale emocjonalng ekspresja 1 konsekwencja szoku kulturowego. Ten etap
czesto staje si¢ zrodtem natadowanych emocjonalnie etykiet, czgsto w oparciu o stereotypy
— specyficzny rodzaj obrazliwego skrétu mentalnego, ktéory w negatywny sposob
karykaturuje kraj przyjmujacy i jego mieszkancéw. Stosowanie stereotypow moze ulzy¢
osobie, ktora przezyla powazny szok kulturowy, ale z pewno$cig nie prowadzi do
prawdziwego zrozumienia kraju goszczacego 1 jego mieszkancow. Jesli osoby emigranckie
pokonaja ten etap i zostang w kraju goszczacym, zaczynaja powoli otwiera¢ si¢ na nowe
srodowisko kulturowe. Zamiast krytykowaé, np. zartuja. Trzecia faza szoku, to powolne

wychodzenie z kryzysu zwigzane z nabywaniem kompetencji kulturowych, ktére pozwalaja
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na funkcjonowanie w nowej kulturze. Przybysze zaczynaja akceptowaé zwyczaje kraju
1 funkcjonowaé w nowym srodowisku bez uczucia niepokoju, chociaz zdarzaja si¢ momenty
napigcia. Dopiero po catkowitym zrozumieniu wszystkich sygnalow wspolzycia
spotecznego napigcie znika. Zrozumienie to czwarta faza, podczas ktorej jednostka odczuwa
stabilizacj¢ emocjonalng oraz poczucie kontroli nad swoim zyciem i funkcjonowaniem
w nowej kulturze. Kompetencja migdzykulturowa — to ostatnia faza szoku kulturowego
pozbycia si¢ stresu zwigzanego z funkcjonowaniem w nowej kulturze. Zwigzana jest

z akceptacja nowej kultury, a nawet jej polubieniem.

Wedlug Oberga szok kulturowy jest wywoltywany przez lgk wynikajacy z utraty
wszystkich znanych osobom uchodZczym znakow i symboli wspotzycia spotecznego, dzigki
ktérym orientujg si¢ w codziennych sytuacjach, np. kiedy uscisng¢ dton i co powiedziec,
kiedy spotykaja nieznanych im wcze$niej ludzi, kiedy i jak wydawac polecenia stuzbie, jak
robi¢ zakupy, kiedy przyjmowaé, a kiedy odrzuca¢ zaproszenia, kiedy traktowac
wypowiedzi powaznie, a kiedy nie. Wskazoéwki, ktorymi moga by¢ stowa, gesty, mimika,
zwyczaje lub normy, sa nabywane przez nas wszystkich w trakcie dorastania i s3 w takim
samym stopniu cz¢scig naszej kultury, jak jezyk, ktorym méwimy, czy przekonania, ktore
akceptujemy. Spokoj ducha i skuteczno$¢ w dziataniu kazdego z nas zalezy od wielu takich
,haszych” regulacji, z ktorych wigkszo$ci nie przenosimy na poziom S$wiadome]
$wiadomosci. Gdy osoba wkracza w obcg kulture, wszystkie lub wigkszo$¢ znanych
wskazowek zostaje usuni¢ta. Pojawiaja si¢ uczucia frustracji i niepokoju. Przezycie szoku
kulturowego moze mie¢ indywidualny przebieg, ktory zalezy od odmiennosci kultury
wyjsciowej (kraju pochodzenia) uchodzcy w stosunku do kultury kraju przyjmujacego, ale
takze od wyksztalcenia, statusu ekonomicznego, postaw zarowno osob przybytych do
nowego kraju, jak jego mieszkancow wobec innych/obcych. Warto podkresli¢, ze trudnosci,
jakich dos$wiadcza przybysz, sa realne i niewyolbrzymione. Jednakze z biegiem czasu
czlowiek dostosowuje si¢ do warunkow, w ktorych sie znalazt. Zmienia si¢ jego podejscie
do nowej rzeczywistosci. Krotko mowige, zaczyna radzi¢ sobie w nowych warunkach zycia.

Kolejng wazng kwestia, ktoérg warto rozwazy¢, jest postawa innych wobec osoby
doswiadczajacej szoku kulturowego. Jesli migranci sg sfrustrowani i agresywni w stosunku
do obywateli kraju goszczacego, to z pewnos$cig wyczuwa si¢ t¢ wrogos¢ 1 w wielu
przypadkach goszczacy reaguja w podobny sposob lub w najlepszym razie stosuja unik.
Osoby przezywajace szok kulturowy szukaja oparcia w swoich rodakach. Niektore sytuacje

moga by¢ irytujace dla rezydenta dlugoterminowego (imigranta, ktéry przybyt juz
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wczesniej), wtedy jest sprawdzian cierpliwosci, wspolczucia i wyrozumiatosci. Chociaz
rozmowa nie usuwa bolu, wiele mozna zyska¢ dzigki wyjasnieniu Zrddia bolu, wskazaniu
niektorych krokoéw prowadzacych do zmiany sytuacji. Wszystkie strony potrzebuja

spokojnego i1 uczciwego dialogu.

Wydaje si¢, ze rodzina powinna by¢ gwarancja i stabilnoscig dla uchodzcow
w tak wielowymiarowym kryzysie. Jednakze rodzina moze peti¢ t¢ funkcj¢ tylko wtedy,
gdy jej cztonkowie, czesto nieSwiadomie, przekazujg tradycje kulturowe 1 wartosci, ktore
w niezauwazalny sposob reguluja zycie rodzinne. Jednak rodzina uchodzcza w kraju
goszczacym styka si¢ z normami 1 warto§ciami kulturowymi odmiennymi od tych, ktore
wyznaje. Dlatego tez rodzina w nowych okoliczno$ciach przechodzi przez specyficzne
formy kryzysu, ktére sa podobne do opisanych wczesniej faz szoku kulturowego. Przybysze
doswiadczaja wigc rodzinnego szoku kulturowego oraz silnego zalu migracyjnego, ktory
zakldca stabilno$¢ 1 rozwdj. Szczegdlng grupa, doswiadczong traumg sg dzieci, skazane na
przedwczesng dorosto$¢ a mtodziez na opdzniony bunt. Decyzje o wyjezdzie (ucieczce)
rodziny podejmuja zwykle rodzice, a dzieci sag w tej kwestii znacznie mniej samodzielne
1 czesto nieswiadome przyczyn wyjazdu. Dotyczy to szczegdlnie matych dzieci, ktore nie
rozumieja przyczyn i konsekwencji opuszczenia domu, ale odczuwaja niepokoj i smutek tak
samo jak dorosli. Dzieci traktuja swoje ulubione zwierzgta domowe, zabawki, sprzet
i dekoracje jak zywe istoty i swoja wlasnos¢. Ich strate odczuwajg jako krzywde, a nawet

przemoc (Kubitsky, 2012, s. 30-31).

Integracja spoteczna dzieci w nowym kraju jest procesem indywidualnym, ktérego
nie mozna wymusi¢ ani przyspieszy¢. Naukowcy zauwazyli, ze mlodzi migranci
opuszczajac swoj kraj przechodzg przez te same etapy, co dorosli (Kubitsky, 2012, s. 31).
Pollock dzieli te etapy na: zaangazowanie, odejScie, przejscie, wejScie 1 ponowne
zaangazowanie. W pierwszym etapie dziecko znajduje si¢ w znanym 1 stabilnym
srodowisku, ktdrego czuje si¢ czg$cig i w ktorym znajduje wsparcie spoteczne. Etap wyjazdu
z kraju rozpoczyna si¢ w momencie najmniej oczekiwanym (nie ma czasu na przygotowanie
sie¢ do decyzji o wyjezdzie). Trudne emocje towarzyszace oczekiwaniu na wyjazd moga
sprawi¢, ze dzieci zaniedbuja obowiazki szkolne, porzucaja zainteresowania, popadaja
w konflikty z réwiesnikami i przyjacidtlmi lub innymi waznymi osobami. Dlatego ich
opiekunowie muszg stwarza¢ dziecku mozliwo$ci pozytywnego zamknigcia tego etapu
1 pozegnania si¢ z waznymi dla niego miejscami i osobami. Utatwi to dziecku przejscie do
etapu przeniesienia, w ktorym mloda osoba nawigzuje kontakt z nowg kulturg i uczy si¢
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rozpoznawa¢ wzorce zachowan specyficzne dla nowej kultury. Jesli proces przebiegnie
pozytywnie, dziecko ponownie si¢ zaangazuje i nowe Srodowisko stanie si¢ dla niego
znajome i przewidywalne, co pozwoli na jego rozwoj emocjonalny (Pollock i Van Reken,

2009, s. 66-75, 138).

Niestety, rodziny uchodzcéw wojennych najczesciej doswiadczaja naglej
1 przymusowej migracji. Pozbawia to dzieci odpowiedniego przygotowania do wyjazdu,
a tym samym uniemozliwia im pozytywne zakonczenie etapu rozstania z krajem. Z tego
powodu coraz trudniej jest plynnie przej$¢ do kolejnych etapéw. Ponadto, rodziny
uchodzcow coraz czesciej doswiadczaja wielokrotnych migracji, co oznacza wielokrotne
rozstania i konieczno$¢ odbudowy wigzi w kolejnych srodowiskach. Kazda kolejna migracja
wigze si¢ z jakas strata, a co za tym idzie, z przezyciem pewnego rodzaju zatoby. Dzieci
czesto migrujace sg narazone na t¢ zalobe w wieloraki sposob: czgsto rozwijaja u nich
mechanizmy obronne polegajace na wypieraniu trudnych uczué, jakie im si¢ z nig kojarza
(Pollock i Van Reken, 2009, s. 123-124, 159-167). Dzieci odczuwaja nostalgi¢ i tgsknote za
ludzmi, zwierzg¢tami 1 miejscami, ktore pozostawity. Wiele dzieci i nastolatkéw stawato si¢
apatycznych i uciekalo w nadmierne spanie i jedzenie, gdy odczuwato stres. Brak
przepracowanych emocji moze w przyszlosci doprowadzi¢ do tzw. syndromu
nierozwigzanej zatoby i opdznionej zatoby migracyjnej, a w konsekwencji do zaktdcenia
zycia emocjonalnego i budowania trwatych relacji z nowym otoczeniem i ludzmi (Pollock
& Van Reken, 2009, s. 123-141, 159-167). Badania pokazuja, ze znaczna liczba
nastolatkow doswiadczata wysokiego poziomu stresu. Ponad potowa nastolatkéw zglaszata
czeste objawy psychosomatyczne, takie jak zmegczenie (62%), drazliwos¢ (55%)
1 nerwowos$¢ (52%). Ponad jedna trzecia respondentow ocenita poziom zadowolenia ze
swojego zycia (38%) jako niski, przy czym tylko niewielki odsetek osob ocenit je jako
wysoki (13%). Dodatkowo, wyniki dotyczace emocjonalnej i spolecznej samotnosci byty
wyzsze wirod dziewczat niz chtopcow, co podkresla potrzebe ukierunkowanych interwencji

ze wzgledu na pte¢ (UNICEF, 2024, s. 5).

Liczne doswiadczenia poprzedzajace decyzje uchodzcza maja cechy zdarzen
traumatyzujacych, zwiagzanych z bezposrednim narazeniem na utrat¢ zycia wlasnego lub
bliskich 0sob. Nie u wszystkich 0so6b w sytuacji uchodzczej rozwinie si¢ zespdt stresu
urazowego (PTSD). Dane statystyczne dotyczace wystgpowania PTSD wsrod uchodzcow
(pochodzacych m.in. z Afganistanu oraz z obszarow bytej Jugostawii) podaja r6zne wartosci
1 wskazujg na czgsto$¢ wystepowania w czgsci populacji stanowiacej 9 - 37% (Sareen, 2021).
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Oberg uwaza, ze chcac przezwyciezy¢ szok kulturowy, warto pozna¢ natur¢ nowej
kultury i jej zwigzek z mieszkancami. Oprocz zycia w srodowisku fizycznym jednostka zyje
w $rodowisku kulturowym, sktadajacym si¢ z obiektow fizycznych stworzonych przez
cztowieka, instytucji spotecznych oraz idei i przekonan (Oberg, 1960, s. 144). Cztowiek nie
rodzi si¢ z kultura, lecz jedynie ze zdolnosciag do jej poznawania i korzystania z niej.
U nowonarodzonego dziecka nie ma nic, co nakazuje mu, aby w koncu moéwito po
portugalsku, angielsku czy francusku, ani zeby jadto widelcem w lewej rece, a nie w prawe;j,
ani ze powinno uzywac pateczek. Wszystkiego tego wychowanek musi si¢ nauczy¢. Rodzice
nie sg takze odpowiedzialni za kulture, ktora przekazuja swoim dzieciom. Kultura kazdego
narodu jest wytworem historii i1 ksztattuje si¢ z biegiem czasu w duzej mierze w wyniku
procesow, ktore dla jednostki pozostaja poza jej Swiadomoscia. To dzieki kulturze mtodzi
uczg si¢ przystosowywac¢ do $rodowiska fizycznego i ludzi, z ktorymi si¢ spotykaja.
Szczegdlnie dzieci i miodziez czgsto doswiadczaja trudnosci w procesie uczenia si¢
1 adaptacji do nowej kultury i nowej rzeczywisto$ci spolecznej. Jednak raz poznana kultura
staje si¢ sposobem na zycie, pewnym, oswojonym i w duzej mierze automatycznym
sposobem uzyskiwania od otoczenia tego, czego chcemy, i jako taka staje si¢ takze
warto$cig. Ludzie maja tendencj¢ do akceptowania swojej kultury jako tej najlepsze;j. Jest to
calkowicie normalne i zrozumiate. Taka postawg¢ nazywamy etnocentryzmem, czyli
przekonaniem, ze nie tylko kultura, ale grupa etniczno-narodowa tworzg centrum $wiata.
Jednostki identyfikuja si¢ ze swoja wlasng grupa i jej sposobami zycia do tego stopnia, zZe
kazdy krytyczny komentarz jest traktowany jako obraza zaré6wno jednostki, jak i grupy:
,Jesli krytykujesz moj kraj, krytykujesz mnie. Krytykujac mnie, krytykujesz moj kraj”. Wraz
z ta postawg pojawia si¢ tendencja do przypisywania wszelkich cech indywidualnych jako
cech narodowych. Oberg jest zdania, ze najlepiej uznac, ze etnocentryzm jest trwala cecha
grup narodowych. Nawet jesli obywatel krytykuje jaki§ aspekt wilasnej kultury,
cudzoziemiec moze stucha¢, ale nie ma prawa wdawac¢ si¢ w t¢ krytyke (Oberg, 1960,

s. 145).

Psychiatra Katarzyna Prot-Klinger podkresla wielowymiarowo$¢ kryzysu
uchodzczego. Lekarka probuje zrekonstruowaé proces reakcyjny emigrantow na sytuacje
przymusowego opuszczenia ojczyzny i znalezienia si¢ w nowej rzeczywistosci spoteczne;j
i kulturowej. Moéwi o pigciu fazach: poczatkowej (dzien, w ktérym wybuchta wojna:
dezorientacja, chaos, szok, strach i kompulsywna potrzeba dziatania), bohaterskie;

(pierwszy tydzien: podejmowanie ryzyka w celu ochrony Zycia i wlasnosci; bardzo silny
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altruizm), miesigca miodowego (od konca pierwszego tygodnia do dwodch miesigey:
wspotpraca z osrodkami udzielajacymi pomocy, optymizm), rozczarowania (od konca
pierwszych dwoch miesiecy, trwajaca rok lub dhluzej: po otrzymaniu pomocy
i doswiadczeniu solidarno$ci, uchodzcy zaczynaja czu¢ si¢ odizolowani, opuszczeni
i przechodza epizody depresyjne; gospodarz (Polacy) zaczyna odczuwacé zmeczenie
wynikajace z altruizmu) i wreszcie faza rekonstrukcyjna (trwajaca kilka lat: szukanie

sposobdéw funkcjonowania w nowych okolicznos$ciach) (Prot-Klinger, 2021).

Dramatycznym skutkiem kazdej wojny jest wysoka $miertelno$¢ dzieci wskutek
dzialan wojennych, niedozywienia, choréb, problemow z otrzymaniem pomocy medyczne;.
Nalezy jednak pamigtaé o skutkach psychicznych. Hanna Kubiak zwraca uwage, ze
,hajbardziej wyraznym skutkiem skrajnie obcigzajacych doswiadczen jest zespodt stresu
pourazowego, ktory dotyczy ponad 50% osob, ktore doswiadczyly wojny” (Kubiak, 2024,
s. 93). Wedlug badaczki objawy zwigzane sg nie tylko z cierpieniem fizycznym, ale
z nawracajagcymi wspomnieniami wydarzenia. Prowadzi to m.in. do stanu przewlektego
pobudzenia i1 unikania bodzcow, ktore kojarza si¢ z trauma. Niestety wystgpowanie PTSD
u rodzicow, szczegdlnie u mam, jest jednym z najistotniejszych elementow
wspottworzacych ryzyku PTSD u dzieci. Kubiak podkresla, ze ,,dziecinstwo przezywanie
w cieniu wojny, co wigze si¢ z dlugotrwata ekspozycja na silny stres, wptywa rowniez na
architektur¢ mozgu, na ekspresj¢ gendw, a zatem moze decydowa¢ o zmianie S$ciezki
rozwoju dzieci w obszarze zdrowia psychicznego” (Kubiak, 2024, s. 96). Zadbanie wigc
o zdrowie psychiczne dzieci i mlodziezy z Ukrainy powinno sta¢ si¢ priorytetem polityki
spoteczno-edukacyjnej Polski 1 Ukrainy. Raport przygotowany przez UNICEF we
wspoOtpracy z Instytutem Psychologii Uniwersytetu SWPS oraz Fundacja Instytutu Matki
i Dziecka pt. Zrozumienie postaw ukrainskiej miodziezy wobec zdrowia psychicznego
i wsparcia psychospotecznego w Polsce’” (2024) ujawnia zaskakujgce spostrzezenia na
temat czynnikow wptywajacych na postawy mtodych Ukraincow wobec wsparcia zdrowia
psychicznego i psychospotecznego w Polsce. Wptyw rowiesnikow okazat si¢ kluczowym
czynnikiem w zachg¢caniu nastolatkow do szukania pomocy psychologicznej. Mtodzi ludzie,
ktérzy maja znajomych korzystajacych z tego rodzaju wsparcia, rzadziej doswiadczaja

samostygmatyzacji (negatywnych przekonan o sobie, czg¢sto wynikajacych ze spolecznej

37 Badanie obejmowato ponad 700 uczestnikow, w tym nastolatkow z Ukrainy (16-19 lat), ich rodzicow oraz
profesjonalistow z zakresu wsparcia zdrowia psychicznego i psychospolecznego (wykorzystano zar6wno
metody jako$ciowe, jak i ilo§ciowe).
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stygmatyzacji), co podkresla kluczowg role oséb wspierajacych. Wyniki badan podkresla
takze, ze dziewczeta majg nizszy poziom samostygmatyzacji niz chlopcy, co sugeruje
potrzeb¢ uwzgledniania réznic plciowych przy projektowaniu dziatan z zakresu zdrowia
psychicznego (UNICEF, 2024, s. 7). Czgsto negatywna konotacja zwigzana z pomoca
psychologiczng czy psychiatryczng wyptywa na norm kulturowych. Jednocze$nie wielu
ukrainskich rodzicow i opiekunéw wcigz uwaza szukanie pomocy u psychologow
1 psychiatréw za oznake stabosci, co moze ogranicza¢ dostep ich dzieci do niezbednej
pomocy. Jesli nastolatkowie wierza, ze osoby dla nich wazne maja negatywny stosunek do
ustug zdrowia psychicznego, maja mniejsza che¢ szukania wsparcia. ,,Starsze pokolenia
czg¢sto nie uznaja problemoéw zdrowia psychicznego, co przyczynia si¢ do stygmatyzacji,
zwlaszcza w stosunku do psychiatrii. Ta stygmatyzacja wplywa na ch¢¢ mtodych osob do
szukania pomocy” — czytamy w raporcie (UNICEF, 2024, s. 13). Kolejnym kluczowym
wnioskiem raportu jest wpltyw dlugosci pobytu w Polsce na samostygmatyzacje.
Nastolatkowie, ktorzy przebywaja w kraju dtuzej, maja tendencj¢ do zglaszania wyzszych
poziomdéw samostygmatyzacji, prawdopodobnie ze wzgledu na dlugotrwate wyzwania
integracyjne i rozne poziomy dotychczasowego wsparcia. Raport nie tylko zwraca uwage na
pilne kwestie zdrowia psychicznego, ale takze nawotuje do konkretnych dziatan
zmierzajacych do zapewnienia dobrostanu i pomys$lnej integracji mlodziezy z Ukrainy
w polskim spoleczenstwie. Cennym elementem raportu sg rekomendacje skierowane do
instytucji publicznych, decydentdw, organizacji, edukatorow, liderow spotecznos$ci
1 wszystkich zainteresowanych stron o wspodtprace, ktore sa odpowiedzialne za wdrozenie
kompleksowych strategii majacych na celu redukcje stygmatyzacji i poprawe ustug zdrowia
psychicznego dla ukrainskich nastolatkow w Polsce. Autorzy raportu zachgcaja do
prowadzenia kampanii edukacyjnych zwigkszajacych §wiadomos$¢ potrzeby korzystania
z ushug zdrowia psychicznego, wykorzystania wpltywu zachowan réwiesnikoéw w redukcji
stygmatyzacji poprzez budowanie sieci wsparcia roOwiesniczego oraz rozszerzenia wsparcia
jezykowego w celu ulatwienia lepszej integracji ze spotecznoscia lokalng. We wszystkich
tych dziataniach nalezy uwzgledni¢ réznice plci. Trzeba takze edukowad rodzicow,

nauczycieli oraz pracownikow ochrony zdrowia psychicznego (UNICEF, 2024, s. 29).

Na koniec tej czg$ci rozwazan warto zwroci¢ uwage na pozytywne strony migracji —
przepracowanie zaloby migracyjnej moze pomoc w radzeniu sobie z innymi stratami
zyciowymi 1 przezwyci¢zeniu traumatycznych doswiadczen, takich jak wojna, ucieczka

1 adaptacja w nowym kraju, wykazac¢ si¢ odwaga, sila, zaradnoscig i wytrwato$¢ w dazeniu
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do lepszego zycia. Nawet jesli problemy, przez ktére przechodzi migrant lub uchodzca,
chwilowo wyczerpuja jego zasoby, przy odpowiednim wsparciu te do§wiadczenia moga

stanowi¢ podstawe do budowania jego przysztego zycia (Kownacka, 2007, s. 45-46).

Co mozemy zrobi¢, aby jak najszybciej wyjs¢ z szoku kulturowego i1 zaopiekowaé
si¢ kondycja psychiczng dzieci i nastolatkow z do$wiadczeniem migracji? Kubiak mowi
0 ,,zasobach rodziny”. Wedlug badaczki ,,dzieci wychowywane w rodzinach, w ktoérych bylta
blisko$¢ 1 poszanowanie dla wolnosci 1 ktore potrafity przed katastrofa radzi¢ sobie ze
zmianami, mialy wigcej zasobow niz inne, by poradzi¢ sobie nawet ze skrajnie trudnymi
przezyciami i nie rozwing¢ petnoobjawowego PTSD” (Kubiak, 2024, s. 98). Oberg dodaje,
ze nalezy ,,pozna¢ ludzi w kraju goszczacym. Nie da si¢ tego jednak osiggnaé bez
znajomosci jezyka, gdyz jezyk jest glownym systemem symboli w komunikacji” (Oberg,
1960, s. 145). Bardzo dobrze wiemy, ze nauka nowego j¢zyka jest trudna, szczeg6lnie dla
dorostych. Samo to zadanie wystarczy, aby wywota¢ frustracj¢ i niepokoj. Ale kiedy juz
zaczynamy prowadzi¢ przyjacielska rozmowe ze sgsiadka lub samodzielnie chodzi¢ na
zakupy, nie tylko zyskujemy pewnos¢ siebie i poczucie mocy, ale otwiera si¢ przed nami
zupetnie nowy $wiat znaczen kulturowych. Zaczynamy dowiadywac si¢ nie tylko, co i jak
ludzie robia, ale takze jakie sg ich zainteresowania, o ktorych ludzie zwykle opowiadaja

z duzym entuzjazmem.
1.6.3. Wybrane roznice kulturowe mi¢dzy Polska a Ukraing

Martyna Pryszmont-Ciesielska uznaje, ze ,,spotkanie z kulturag moze odbywac si¢ na réznych
poziomach poznania, obejmujac rdzne perspektywy badania tego fenomenu, ktory
towarzyszy czlowiekowi od poczatku jego istnienia. Jako$¢ 1 warto$¢ tego spotkania zaleza
od takich autobiograficznych czynnikéw/uwarunkowan podmiotu poznajacego, jak: historia
zycia, kultura, jezyk, usytuowanie w $wiecie i spoteczenstwie, dyskurs, ktorego jest
obiektem/autorem™8® (2006, s. 70 [tlum. wtasne]). Badaczka wydobywa z osobistych
doswiadczen osoby strukture jej systemu aksjologicznego, ktoéra nadaje ksztatt jej

jednostkowej egzystencji w relacji z innymi w §wiecie przezywania roznych sytuacji.

38 The meeting with culture can take place on various levels of cognition, involving various perspectives of
study/research of this phenomenon that accompanies a man from the very beginning of their existence. The
quality and value of the meeting depends on such autobiographical factors/conditions of the cognitive subject
as: life story, culture, language, location in the world and society, discourse that he is the object/ author of.
Similarly important is the paradigm of the understanding of culture, chosen by the subject, which requires
specific ways of cognition”.
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Badajac réznice kulturowe migdzy Polakami i Ukraincami, musimy zwroci¢ si¢ ku
wartos$ciom i temu, w jaki sposob je postrzegaja i interpretuja osoby obj¢te badaniami.
Pomocna moze tu by¢ no$na metafora kultury jako gory lodowej, ktérej uzyt w latach
trzydziestych XX wieku Ernest Hemingway, aby zilustrowac swoj styl literacki. Uwazat on,
ze autor nie musi ujawnia¢ wszystkich szczegdéldw dotyczacych swojego gldéwnego
bohatera. Metafora ta zostata p6zniej zastosowana w teorii $wiadomosci Freuda, ktory
sadzil, ze ludzkie dziatanie jest §wiadomie zdeterminowane tylko w niewielkim stopniu i na
tym tle zaprojektowatl strukturalny model psychiki: ego (zasada rzeczywistosci) odpowiada
$wiadomemu obszarowi osobowosci, ktory decyduje, ktore czesci nieSwiadomych obszarow
osobowosci id (zasada przyjemnosci) 1 superego (zasada moralno$ci) sg realizowane
w $wiecie percepcyjnym. W poréwnaniu do géry lodowej, §wiadome ,,ja” zajmuje tylko
mniejsza, widoczng czg$¢ gory lodowej nad powierzchnig wody. Nieswiadome obszary id
i superego tworza wieksza czgs¢, ukryta pod powierzchnig wody. Edgar H. Schein rozwinat
model gory lodowej w odniesieniu do kultury organizacyjnej. Mniejsza cze$¢ gory lodowe;,
jej wierzchotek, oznacza widoczng i styszalna, tj. szybko rozpoznawalng cze$¢ kultury
(jezyk, wyglad, zachowanie). Znacznie wigksza cze$¢ kultury (normy, wartosci,
przekonania, ideaty, tradycje, do§wiadczenia, wzorce do nasladowania), jest ukryta ,,pod
powierzchnig wody” i1 dlatego nie jest natychmiast zauwazalna. Jednak znaczaco wptywa na
niewielka dostrzegalng cze$¢ i1 dlatego czgsto jest przyczyng konfliktéw w komunikacji
mi¢dzykulturowej. Znajomos¢ ukrytych aspektéw kulturowych i wrazliwe podejscie do nich

moze zmniejszy¢ niebezpieczenstwo takich nieporozumien (Schein, 2004).

Deliberujac o kulturze, warto wspomnie¢ jeszcze o aksjologicznej koncepcji kultury
Warda H. Goodenougha, ktéry mowi, ze ,,[...] kultura nie jest zjawiskiem materialnym, nie
sktada si¢ z rzeczy, ludzi, zachowan lub uczué. Jest raczej organizacja tych wszystkich
sktadnikéw. Jest forma tego, co ludzie przechowuja w swoim umysle, ich modeli
postrzegania, kojarzenia i interpretowania §wiata [ ...]. Kultura to zbior pewnych standardow
poznawczych, ktore reguluja sposob indywidualnej partycypacji w kulturze. Umozliwiaja
interpretowanie sensOw czynnosci i obiektow kulturowych i pozwalaja ogarnaé¢ mysla
rzeczywisto$¢, ktorg dane spoleczenstwo wyrdznia pojeciowo” (Goodenough, Harris, 2006,

s. 13-20).

Kiedy trafiamy do innego kraju, sg pewne roznice, ktore bardzo tatwo jest spostrzec.
Mozemy méwié, ze to jest ten czubek gory lodowej, co$, co jest na powierzchni i nie jest
ukryte. Dotyczy to przede wszystkim codziennej organizacji zycia. Jednak, kiedy spgdzamy
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wigcej czasu w danym miejscu, dostrzegamy, ze sa tez rdznice, ktore sg istotne, ale nie sg
tatwe do zauwazenia. Bedziemy wigc mowi¢ o tym, co jest ukryte pod powierzchnia:
o normach, warto$ciach, o tradycji, czasem o historii. To, co widzimy na wierzchu jest
w duzej mierze zalezne od wartos$ci i norm, ktorych nie wida¢ od razu. I wydaje nam sig, ze
dopiero zrozumienie trzonu kultury, czyli wiasnie wartosci i norm, pozwala na skuteczng
nawigacje w codziennym zyciu. Jesli nie bedziemy mieli pojecia o réznicach kulturowych,
moze doj$¢ do katastrofy komunikacyjnej. Ta katastrofa moga by¢ przerwane relacje,
nieporozumienia, konflikty. Czasem beda zabawne, jak na przyktad niezrecznosci jezykowe
czy terminy, ktére brzmig podobnie, a znacza co$§ zupelnie innego (homonimia
migdzyjezykowa, o ktérej bedzie mowa w dalszej czesci rozprawy). Ale konsekwencje moga
by¢ duzo powazniejsze. Zwlaszcza, jezeli moéwimy o dzieciach i ré6znorodnych sytuacjach

szkolnych.

Maria Baran z Wydziatu Psychologii Uniwersytetu SWPS w Warszawie oraz Halina
Grzymata-Moszczynska z Katedry Psychologii Religii 1 Duchowo$ci Uniwersytetu
Ignatianum w Krakowie wyodrebniajg kilka warstw roznic. Badaczki wraz ze swoim
zespolem przeprowadzity poglebione wywiady psychologiczne z 33 kobietami, ktoére
przybyly do Polski po lutym 2022 r. i wcigz mieszkaly w niej podczas realizacji badan
(migdzy grudniem 2022 a marcem 2023 r.). Wyniki ich projektu badawczego zostaty
opublikowane w raporcie Superbohater w spodnicy. Odporno$¢ psychiczna Ukrainek
uciekajacych do Polski przed wojng w Ukrainie — raport z badan i rekomendacje dla
trzeciego sektora®. Cze$¢ wynikow zostata takze zaprezentowana w trakcie webinarium pt.

,,ROznice kulturowe miedzy Polskg a Ukraing”*

. Wnioski z tego spotkania, uzupeinione
wlasnym doswiadczeniem nauczycielskim autora niniejszej rozprawy, zostaty uwzglednione
ponizej.

Respondentki, ktore uczestniczyly w badaniach psycholozek, méwity o swoich
doswiadczeniach zwigzanych z roéznicami kulturowymi. Wspominaly m.in. o innych
$wigtach, innych dniach wolnych, zamknigtych sklepach w niedziele. Wybieraty si¢ do
sklepu i nie rozumiaty, dlaczego nie mozna zrobi¢ zakupéw w niedziel¢. Takie niby drobne
réznice, a potrafig zdezorganizowa¢ codziennos$¢. Osoby czgsto wspominaty o innych

dniach lub godzinach pracy réznych instytucji poczty, bankow, sklepow. Ogrom rdznic

39 https://superbohaterki.org/ [dostep: 15.10.2024].
40 https://www.youtube.com/watch?v=ycPoeEGhc7k [dostep: 15.10.2024].
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pojawia si¢ w organizacji edukacji. Na pewno warto wspomnie¢ o wczesniejszym wieku
rozpoczecia edukacji w Ukrainie, liczbie klas, trwaniu szkoty podstawowej, ktora w Polsce
konczy sie na 6smej klasie, a nie na 11 jak w Ukrainie. Preferencje kulinarne tez bywaja
odmienne w Polsce i w Ukrainie, co wida¢ chociazby na przyktadzie dzieci ukrainskich,
ktére poszly do polskiego przedszkola i na przyktad nie przywykly do jedzenia kanapek.
Inne sa tez zwyczaje dotyczace wreczania kwiatow. W Polsce bedzie to Dzien Nauczyciela,
anie 1 wrzesnia jak w Ukrainie. Wymienione powyzej zjawiska, nie wyczerpuja wszystkich
r6znic kulturowych. Jezeli przyjmiemy zatozenie, Ze normy i praktyki dnia codziennego
wynikaja z wartos$ci, to tak naprawd¢ mozemy je rozpatrywaé¢ na réznych poziomach.
Rozmoéwczynie zwracaly uwage na przyktad na norme segregowania $mieci w Polsce, ktora
jest tutaj silniejsza niz w Ukrainie i jest to co$§, co wymaga pewnego rodzaju zmiany
w sposobie mys$lenia. Wiele z kobiet, uczestniczacych w badaniu, mialo nieprzyjemne
doswiadczenia bycia uciszang w tramwaju, czy w autobusie. Halina Grzymata-Moszczynska
podkresla, ze méwienie glosno w Polsce (mdéwienie podniesionym glosem) moze byc¢
traktowane jako niegrzeczne i obrazliwe. Tak si¢ dzieje na przyktad w szkole, kiedy matka
ukrainska pojawia si¢ w gabinecie dyrektora czy spotyka si¢ z nauczycielem i méwi bardzo
glos$no, wyraznie zadajac czegos. Z perspektywy szkoty bedzie to bardzo zle odebrane jako
zachowanie niewlasciwe. Taki sposdb zachowania, oparty o ukrainskie normy kulturowe

przeniesiony do Polski moze wywota¢ zty skutek.

Myslac o roznicach kulturowych migdzy Polakami a Ukraincami nalezy zwrécicé
réwniez uwage na wieksza samodzielno$¢ dzieci i mlodziezy z Ukrainy (dotyczy to
chociazby poruszania si¢ dzieci ukrainskich bez opieki osoby dorostej po miescie czy po
osiedlu). Ciekawa rdéznica kulturowa, ktora moze wynika¢ z wyznawanych warto$ci, jest
podejscie do zasad regulacji prawnych, ktore w Polsce jest duzo silniejsze, sztywniejsze niz
w Ukrainie. Baran zwraca uwage na fakt, ze moze to wywotywa¢ pewne zaskoczenie,
poniewaz Polska jako kraj w r6znych badaniach mi¢dzykulturowych jest raczej podawana
wlasnie jako przyktad kultury, w ktdrej podejscie do zasad i regulacji jest dosy¢ luzne,
swobodne (mdéwia o tym np. badania Michel Galant, czy to w wymiarze unikania
niepewnosci, ktore znajdziemy w projekcie Globe czy w innych badaniach). Wigc faktycznie
dane pokazuja, ze Polska nie jest zbyt sztywna pod wzgledem zasad, ale jezeli wezmiemy
pod uwage Ukraing i Polskg, to okaze si¢, ze my jesteSmy blizej jednak bardziej
restrykcyjnego podej$cia do zasad niz Ukraina. Taki stan rzeczy jest dostrzegalny takze

w codziennym zyciu wlasnie u os6b z Ukrainy przebywajacych w Polsce.
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Polscy nauczyciele znajg sytuacje, kiedy na przyktad ukrainski rodzic przychodzi do szkoty,
aby negocjowac oceng¢ dziecka. Badaczka dodaje, ze moze si¢ zdarzy¢ tak, ze rodzic w trosce
o dziecko, prébuje wzig¢ sprawy w swoje rece i proponuje nauczycielowi tapowke. Sytuacja
z polskiej perspektywy jest nie do przyjecia i automatyczna reakcja, ktora pojawi si¢
w odpowiedzi na takg sytuacje, moze wywota¢ konflikt. Inng roznica, zauwazalng jest
wyzsza hierarchiczno$§¢ w Ukrainie, co moze mie¢ tez przelozenie na pewne konflikty
w polskim $rodowisku. Okazalo si¢, ze znaczaca rdznicg jest podejscie do czasu. Cos, co
w psychologii miedzykulturowej nazywa si¢ monochromiczno$cig versus chronicznoscia.
W Polsce stosunek do czasu np. w pracy czy w szkole jest bardziej restrykcyjny (m.in.
punktualno$¢, planowanie). Wazna jest edukacja na temat r6znic kulturowych. Réznice sa

1 trzeba o nich rozmawia¢ — najwazniejsza wydaje si¢ §wiadomos$¢ rdznic.

Grzymata-Moszczynska zwraca uwage na kwestie dystansu interpersonalnego.
W Polsce i w Ukrainie jest on r6zny. W Polsce bardziej rozdziela si¢ cze$¢ prywatng i czes¢
stuzbowa. Natomiast osoby z Ukrainy np. méwienie o sprawach prywatnych i méwienie
o sprawach zawodowych czgsto ze sobg taczg. Kolejng kwestig jest zachowanie w stosunku
do dzieci. Grzymata-Moszczynska podaje przyktad Polakow, ktoérzy wyemigrowali do
Norwegii. Spotykaja si¢ tam z duzymi ktopotami ze strony pracownikow socjalnych, ktorzy
oskarzaja ich o to, ze sga zbyt surowi dla dzieci. Natomiast Polacy mowia o norweskim
wychowaniu dzieci, ze wszystko im wolno i1 ze dzieci s3 wychowywane permisywnie.
Podobnie dzieje si¢ w wypadku dzieci ukrainskich w Polsce. Polacy oburzaja si¢ sposobem
traktowania dzieci ukrainskim przez ich rodzicéw, a mamy ukrainskie méwia, ze polskie
dzieci wychodzg rodzicom na glowe, czyli moga robi¢ wszystko. Znaczaca réznicg jest
stosunek do pomocy psychologicznej. Korzystanie z pomocy psychologicznej w Ukrainie
wigze si¢ z zupelnie innymi emocjami i jest zupelnie inaczej spolecznie odbierane niz
w Polsce. W Polsce pdjscie do poradni psychologiczno- pedagogicznej jest dla dzieci, dla
ich rodzicow normalne i stanowi wsparcie dla ucznia. Natomiast odmowa skorzystania
z pomocy psychologicznej jest traktowana zle. Natomiast, kiedy dziecko ukrainskie jest
kierowane do poradni, rodzice czgsto nie zgadzaja si¢ nawet na rozmow¢ z psychologiem
czy z pedagogiem — pamigtaja o tym, co oznaczato korzystanie z pomocy psychologicznej
w Ukrainie. I to jest kolejne pole, w ktérym trzeba wiedzy i1 edukacji, poniewaz bez tego
pojawiaja si¢ nieporozumienia po obu stronach. Badania wskazuja takze, ze Polacy znacznie

lepiej oceniajg rownos¢ w edukacji, w polityce na rynku pracy niz Ukraincy.
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Ciekawie o roznicach kulturowych pisze Dima Garbowski, ktory razem z Zong i mata
coreczka w 2016 roku wyemigrowali z Ukrainy (Kijéw) do Polski (Warszawa). W osobiste]
historii mlodego chtopka dostrzegamy zaré6wno elementy szoku kulturowego, ale takze
zachwyt nowg kultura, sposobem zycia i funkcjonowania w innej rzeczywistosci spoteczne;.
Ukrainiec nie tylko zachwyca si¢ w Polsce czystymi ulicami, nowoczesng komunikacja
publiczna, ale takze relacjami mi¢dzy ludZmi — zwraca uwagg na przyktad na zaangazowanie
wielu ojcow w wychowanie dzieci ,,Przede wszystkim tatusiowie w akcji. Wida¢ ich
wszedzie: na placach zabaw, w parkach, w przedszkolach, na zebraniach rodzicow,
imprezach dzieciecych. Sa obecni. Maja czas. Angazuja si¢. Czesto tez biorg urlopy
rodzicielskie” (Garbowski, 2019, s. 65, 125). Jednak mimo wszystkich pozytywow caty czas
teskni za pierogami lepionymi przez ,babuszk¢” w kwiecistej chuscie na glowie
(Garbowski, 2019, s. 68), a zona Julia ,,za miodem z daczy” oraz ,,matymi, okragtymi
pielmieniami z migsem, ktére mozna zjes¢ z kwasng $mietang, octem lub bulionem”
(Garbowski, 2019, s. 115). Jedzenie staje si¢ wazng plaszczyzng miedzykulturowego

doswiadczenia roznicy.

Praktyki kulinarne zwigzane z rodzinnymi uroczysto$ciami czy panstwowymi
lub/i religijnymi §wigtami stanowig wazng przestrzen réznic kulturowych. Jedzenie i napoje
sa namacalnymi produktami ludzkiej dziatalno$ci kulturalnej. Staly si¢ punktem wyjscia
w analizach ztoZzono$ci wspotczesnych proceséw spoleczno-kulturowych. Zaowocowato to

powstaniem preznie rozwijajacej si¢ subdyscypliny naukowej — antropologii jedzenia*!.

Musimy jes¢, zeby zyé, a poprzez jedzenie i picie uczestniczymy w dziataniach
nasyconych znaczeniami kulturowymi. Podstawowe artykuty spozywcze, konserwowanie,
przygotowywanie i metody gotowania roznig si¢ w zaleznos$ci od kultury, podobnie jak
sktady positkéw pod wzgledem ilosci 1 réznorodnosci. Ta réznorodno$¢ znajduje
odzwierciedlenie m.in. gustach 1 praktykach kulinarnych. Do$wiadczanie rdznic
kulturowych poprzez jedzenie i napoje stanowi czgs¢ kultury spotkania osob

zréznicowanych kulturowo, w tym migrantow.

41 Na Uniwersytecie Warszawskim studenci socjologii w ramach modulu Zréznicowanie kulturowe
wspolczesnego swiata moga uczgszeza¢ na fakultatywne zajgcia zatytutowane Antropologia jedzenia, czyli
kultura na talerzu (zob. https://tiny.pl/d2g4l).
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Holenderski socjolog, Fons Trompenaars i brytyjski profesor Cambridge, specjalista
od filozofii zarzadzania, Charles Hampden-Turner wprowadzili w latach 90-tych ,,model
kultury” przedstawiajacy seri¢ osadzonych w nim okregéw, ktore wedlug autorow nalezy
otwiera¢ ,,warstwa po warstwie”. Zewngtrzny okrag jest oznaczony jako ,artefakty
i produkty” i dotyczy on obserwowalnych rzeczywistosci, takich jak: jezyk, jedzenie,
architektura, ktore wyraznie podkreslaja kulturg. Te konkretne czynniki zestawiono
w dalszej czesci tekstu z kulturg ukryta, czyli normami i wartosciami (Trompenaars

i Hampden-Turner, 1997, s. 22).

Z kolei brytyjski profesor (London Business School), P. Christopher Earley oraz
przewodniczacy Wydziatu Strategii, Zarzadzania i Organizacji w Nanyang Business School
w Singapurze Soon Ang, zwrocili szczeg6lng uwage na zmystowe i1 symboliczne aspekty
jedzenia i picia (Earley i Ang, 2003, s. 83). Obaj podkreslaja potrzebe ksztattowania
kompetencji samodzielnego zarzadzania reakcjami emocjonalnymi (np. jak nie okazywac
wstretu do jedzenia poprzez mimowolng ekspresje lub mowe ciata). W konteks$cie zespotow
zrdznicowanych kulturowo ma to wazne implikacje. Inni badacze brytyjscy wypracowali
koncepcje ,,obiektow granicznych”, czyli tzw. ,artefaktéw posredniczacych”,
wykorzystywanych w interakcjach spotecznych (Barrett i Oburn, 2010). Obiekty graniczne
peniag role instrumentalne i symboliczne — umozliwiaja lub uniemozliwiaja interakcje

mi¢dzy grupami oséb (Swan i in., 2007).

Jedzenie ma wiele réznych celow spotecznych, np. wspiera budowanie relacji,
wzajemnosci 1 wspotzaleznosci (Beardsworth 1 Keil, 1997, s. 52). W kontekscie
mi¢dzykulturowym che¢ poznania i zasmakowania nieznanej dotychczas zywnos$ci innych
0sOb moze stanowi¢ okazje do rozpoznania rdéznic nie tylko smakowych, ale takze
tozsamo$ciowych i podzielenia si¢ nimi, a takze moze zbudowac¢ pozytywny nastroj i klimat
spotkania sprzyjajacy otwartosci. Powigzania konsumpcji z tozsamoscig kulturowa moga
by¢ silne. Preferencje zywieniowe czesto prowadza do wyodrebnienia podgrup, ktore beda
unika¢ np. jedzenia migsa lub cieszy¢ si¢ potrawami, ktore sa wazne dla ich dobrego
samopoczucia lub poczucia tozsamosci. Zatem frakcjonowanie grupowe moze by¢
reprezentowane lub wywotywane przez rdznice w nawykach zywieniowych. O tych wigcej

w cze$ci analitycznej rozprawy doktorskiej.
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Baran i Grzymala-Moszczynska zwracaja uwage, ze bagatelizowanie istniejacych
réznic (nazywaja je ,pulapka minimalizacji"), skoncentrowanie si¢ gltéwnie na
podobienstwach ma bardzo istotne konsekwencje spoteczne. Pierwsza z nich jest to, ze jezeli
zaktadamy, ze osoby, ktore przybywaja do Polski z Ukrainy sg podobne, to naturalne jest
myslenie, ze jako$ sobie dadza rade. Takie mys$lenie powoduje, ze niektorzy nie beda
pracowac nad skutecznymi strategiami wspierania tych osob, zarzadzania roznorodnoscia
kulturowa. W Polsce dopiero zaczyna si¢ tworzy¢ polityke zarzadzania wielokulturowoscia.
Podobienstwo migdzy Polakami i Ukraincami nie wyklucza tego, ze beda istnialy r6znice
kulturowe. Badaczki podkre$laja, Ze negatywny efekt pulapki minimalizacji réznic
kulturowych polega na konsekwencjach indywidualnych. Czyli, jezeli ja trafiam do kraju,
ktory jest podobny, to moge mie¢ takie zatozenie, ze niespecjalnie trzeba uczy¢ si¢ nowego
jezyka, zajmowac si¢ poznawaniem kultury tego panstwa, norm, wartosci, poniewaz sa
podobne. Natomiast do$¢ szybko okazuje sie, ze jednak pojawiaja si¢ trudnosci.
Nieopanowanie j¢zyka kraju, do ktoérego przybywamy, nie pozwala nam broni¢ si¢ na
przyktad przed dyskryminacja na rynku pracy. Tak wigc pulapka minimalizacji jest
wyjatkowo istotna w sytuacji duzego podobienstwa kulturowego i niesie ze soba negatywne

konsekwencje.
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ROZDZIAL I1. POLSKIE SZKOLNICTWO PO 24 LUTEGO 2022 ROKU

Szkota w niniejszym rozdziale bedzie rozumiana w sposdb kompleksowy i bardzo pojemny,
taczacy wszystkie etapy edukacyjne od obowigzkowego szkolnictwa podstawowego, przez
szkolnictwo $rednie az po uczelnie wyzsze. Ze wzgledu na demografie (najwigksza liczba
mlodych Ukraincow przybytych do Polski po 24 lutego 2022 roku jest ponizej 18 roku zycia)
oraz obowiazek szkolny, najwiecej refleksji bedzie dotyczyto sytuacji szkot podstawowych.
Szkolnictwo $rednie 1 wyzsze bgdzie waznym kontekstem towarzyszacym rowniez czgsci

analitycznej (wywiady z licealistami oraz ze studentami).

Polska szkota po 24 lutego 2022 roku stata si¢ przestrzenig roznorodnych interakc;ji,
tworczych poszukiwan skutecznego modelu empatycznej integracji dzieci i mlodziezy
z Polski 1 Ukrainy oraz wypracowywania strategii edukacyjnych wrazliwych kulturowo.
W te¢ sytuacje wpisuje si¢ koncepcja szkoty akcentujaca dynamiczny charakter kontekstow
jej funkcjonowania jako organizacji uczacej si¢, opracowana na bazie teorii zmiany, teorii
organizacji oraz teorii otwartych systemow (Adrjan, 2011). Ogrodzka-Mazur podkresla, ze
,zaktada ona nie tylko rozwdj instytucji szkoty oraz dostosowanie si¢ do srodowiska jej
funkcjonowania, lecz przede wszystkim transgresj¢, czyli wychodzenie poza ustanowione
dotad granice dziatania” (Ogrodzka-Mazur, 2024, s. 76). Nowosad dodaje, Ze instytucje
edukacyjne, dzigki rozpoznaniu wewngtrznego potencjalu, moga uczy¢ si¢ same siebie
1 — tworzac spolecznosci dydaktyczne, wnikajac w szersze srodowisko — w aktywny sposob
wlaczy¢ si¢ ksztaltowanie przysztosci, a gldownym obszarem dokonywania zmiany jest
kultura szkoly (Nowosad, 2019, s. 92-106). Rozwo6j organizacyjny szkoty w tym rozumieniu
oznacza zmian¢ jej dotychczasowej kultury — ze statycznej w kulture aktywna,
wspoOlpracujaca, przejawiajaca si¢ na trzech poziomach: transracjonalnym (wartos$ci),
racjonalnym (postrzeganie wartosci w kontekscie norm, zwyczajow, oczekiwan, standardow
spotecznych) oraz subracjonalnym (osobiste do$wiadczenia i preferencje majace zrodla
w emocjach) (Hildebrandt, 2001, s. 110). W tym kontek$cie uwzglednia si¢ rzeczywiste
potrzeby uczniéw, a takze dialogowa strategi¢ ksztalcenia, refleksyjnosé¢, empatie,
wrazliwo$¢ migdzykulturowg oraz poczucie zadowolenia z Zycia. Nauczyciel w takiej

przestrzeni petni funkcje kreatora wspolnoty uczacej si¢ (Cudowska, 2018, s. 137).
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2.1. Sposoby organizacji edukacji uczniow i studentow z Ukrainy w Polsce

Szkota jest szczegdlnym miejscem, w ktérym rozgrywa si¢ zycie dzieci i mtodziezy
1 gdzie mozna ksztattowa¢ wrazliwos¢ miedzykulturowa mtodego cztowieka i wspiera¢ go
w rozwijaniu emocji w celu zrozumienia i docenienia réznic kulturowych, przyczyniajac si¢
do jego skutecznych zachowan w komunikacji migdzykulturowej. Podobna funkcj¢ moga
petié¢ szkoty wyzsze a kontekst ksztalcenia przysztych nauczycieli w ramach réznych
dyscyplin naukowych musi sta¢ si¢ kluczowym tematem w dyskusji nie tylko nad
programem studiow pedagogicznych, ale takze nad konkretnymi zapisami w sylabusach
wielu kierunkéw 1 specjalizacji przygotowujacych mtodych ludzi do pelnienia roli

nauczyciela w wielokulturowej klasie.

Gdy przygotowuje si¢ uczniow i studentéw do aktywnego, efektywnego
1 szczgsliwego zycia w wielokulturowej rzeczywisto$ci Europy i1 §wiata, trzeba siggnaé do
kultury, historii 1 literatury — kraju czy regionu, z ktérego dziecko czy mlody cztowiek
pochodza, przybywaja, migruja. Identycznos¢ nie istnieje. Aktywnos$¢ kulturowa
w réznorodnych spotecznosciach lokalnych i globalnych warunkuje budowanie wspdlnoty
wzajemne] wrazliwosci, w ktérej empatia, tolerancja i zaufanie stang si¢ fundamentem
integracji i doprowadza do symbiozy kulturowej oraz pelnego otwarcia na interakcje
migdzy- oraz transkulturowe. One warunkujg terazniejszo$¢ 1 przysztos¢ mlodego

pokolenia, jego tozsamos$¢ 1 wyznawane warto$ci.

Badaczki z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu potwierdzaja, Ze
,Wspolczesnym wyzwaniem edukacji dziecka staje si¢ takze edukacja migdzykulturowa,
ktérej potrzeba wynika z ustawicznie nasilajacych si¢ migracji, w ostatnim czasie za$
szczegblnie migracji wynikajacych z agresji Rosji na Ukraing” (Sadowska, Kedzia, 2024,
s. 84). Nalezy si¢ zgodzi¢, ze ,,ze wczesna edukacja migdzykulturowa daje szans¢ na
uformowanie si¢ trwatych kompetencji w zakresie wspoétistnienia zroznicowanych kultur na
ptaszczyznie lokalnej, migdzyosobowej, mikrosocjologicznej, w zakresie osobistego
uczestnictwa w relacjach z cztowiekiem, wzajemnego rozumienia si¢ i wyjasniania roéznic

w relacjach miedzyosobowych” (Sadowska, Kedzia, 2024, s. 86).

Obecna sytuacja w polskiej szkole jest, jak to zostato zasygnalizowane w tekstach
Ku szkole pokoju — amo ergo sum (Niewinski, 2022, s. 59-79) oraz Polska szkota po 24
lutego 2022 roku — wyzwania, dobre praktyki oraz rekomendacje dla budowania inkluzyjnej

szkoly (Niewinski, 2023, s. 106-124), szansg dla naszych mniejszych i wigkszych
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spoteczno$ci wypracowania strategicznych rozwigzan na catkiem nieodlegly przysztose,
w ktorej na pewno bedzie nam dane pracowac z coraz wigkszg i bardziej zrdznicowang grupa
dzieci i mtodziezy z roznych kregow kulturowych, etnicznych i religijnych. Migracje staty
si¢ naturalnym procesem i trzeba zaakceptowacé, ze zadne granice ani fizyczne, ani mentalne
nie zablokuja koniecznosci bycia otwartym na zmienno$¢ §wiata i nabywana nowych
kompetencji interkulturowych, by dobrze prowadzi¢ dziatania akulturacyjne i by¢ gotowym

do uczenia si¢ nowych sytuacji kazdego dnia od samego rana juz po przebudzeniu.

Co si¢ wydarzylo w polskich szkotach podstawowych, $rednich i na uczelniach od
konca lutego 2022 roku? Jak wygladaty sale lekcyjne oraz szkolne korytarze? Jakie sg mocne
strony polskiego szkolnictwa w sytuacji kryzysowej, kiedy z dnia na dzien zespoty klasowe
otrzymuja nowych ucznidow, ktdrzy nie postuguja si¢ jezykiem polskim a nauczyciele nie sg
przygotowani do prowadzenia zaje¢¢ z uczniami z do§wiadczeniem migracyjnym i nie majg
ani metodycznego zaplecza, bo na studiach specjalizacje nauczycielskie nie obejmuja swoim
programem ani tre$ci glottodydaktycznych, ani edukacji migdzykulturowej, rownosciowe;j
1 antydyskryminacyjnej. Jak sprawdzily si¢ centralne instytucje odpowiedzialne za
edukacj¢? Co bylo najwigksza bolaczka polskich szkot na réznych poziomach edukacyjnych
1 jakie pomysty i dziatania okazaly si¢ owocne? Jakie strategie opiekuncze, dydaktyczne
i wychowawcze dominowaly? Jakie sga aktualne tendencje 1 na ile jesteSmy w stanie
przewidzie¢ najblizszg przyszto$¢? W jaki sposob samorzady lokalne*? oraz organizacje
pozarzadowe® zajety si¢ r0znego rodzaju wyzwaniami? W kolejnych czeéciach doktoratu

zostanie podjeta proba odpowiedzi na te pytania.

Zanim wejdziemy do réznego typu szkol i zobaczymy w niej ucznidéw i studentow
z Polski i Ukrainy, nauczycieli, asystentéw miedzykulturowych, wykladowcéw oraz
rodzicow, warto spojrze¢ na dane statystyczne, demografi¢ i liczby, ktore na przestrzeni
ostatnich lat szybko si¢ zmieniajg. Agresja rosyjska na Ukraing spowodowata ogromne
fluktuacje liczby ludnos$ci — w szczytowym momencie w Polsce przebywato prawie 3,5 mln
mieszkancow Ukrainy. Obecnie jest to ok. 1,5 mln, przy catkowitej liczbie ludnos$ci ok. 37,5

mlin. Wigkszo$¢ obywateli Ukrainy przebywa w Polsce, korzystajac z ochrony czasowe;j

42 Przyktadowo Urzad Miasta i Gminy w Murowanej GoSlinie od pierwszych dni wojny przekazywat
najwazniejsze informacje dotyczace wspierania UkraincoOw na swojej stronie w trzech jezykach: polskim,
ukrainskim oraz rosyjskim — https://www.murowana-goslina.pl/255,pomoc-ukrainie [dostgp: 17.09.2024].

4 Dzieki organizacjom pozarzadowym konkretna pomoc dla uchodzcéw z Ukrainy rozpoczela sie
z dniem inwazji Federacji Rosyjskiej na Ukraing, np. Fundacja HumanDoc nie tylko organizowata réznego
rodzaju zbiorki, ale zaczgta koordynowac przyjazd Ukraincow do Polski.
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wprowadzone] specjalng ustawa europejska o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku
z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa; kobiety i dzieci stanowig ok. 87% tej
grupy. Najwigcej obywateli Ukrainy mieszka w Polsce w wojewddztwach z duzymi
aglomeracjami miejskimi: mazowieckim — 21%, dolno$laskim 11% oséb, wielkopolskim

11%, matopolskim 10% oraz $laskim 9% (Krélikowski, 1 in., 2024, s. 164).

W roku szkolnym 2019/2020 liczba dzieci i ucznidéw cudzoziemskich wynosita
61 809 os6b, w nastepnym roku szkolnym bylo ich 84 779, w 2021/2022 — 133 981, po
wybuchu wojny w roku szkolnym 2022/2023 az do minionego 2023/2024 liczba ksztattuje
si¢ w granicach 350 000. Czternascie lat temu, w roku szkolnym 2010/2011 mieli$my 7 804
dzieci 1 ucznidow cudzoziemskich w przedszkolach, szkotach podstawowych 1 $rednich
(Papuda-Dolinska, Wiejak, 2024, s. 11). Migracje spowodowane nie tylko wojng staty si¢
faktem. W roku szkolnym 2023/2024 najwigcej dzieci i uczniéw cudzoziemskich byto
w szkotach podstawowych (168 757), szkotach policealnych (65 144), przedszkolach
(52 646), technikach (27 140), liceach ogodlnoksztatcacych (21 635) oraz szkotach
branzowych I stopnia (8913). Udziat liczby dzieci i ucznidw cudzoziemskich w liczbie
dzieci 1 uczniéw ogoétem w roku szkolnym 2023/2024 wynidst 5,1% (Papuda-Dolinska,
Wiejak, 2024, s. 13). Ciekawe wydaje si¢ pordéwnanie danych statystycznych Ministerstwa
Edukacji Narodowej odno$nie do dzieci i ucznidow z Ukrainy, ktoérzy przybyli do Polski po
24 lutego 2022 roku. Po raz pierwszy zostaly udostgpnione 29 marca 2022 r. — wtedy
populacja ukrainskich uczniow wynosita 147 340*, prawie rok pdzniej wzrosta do 190 608
0s6b* (16 stycznia 2023 r.). Najbardziej aktualne liczby mamy z 7 lipca 2024 r. — 178 365
0s6b*. W jaki sposob policzy¢ dzieci i uczniow z Ukrainy, ktorzy po 24 lutego 2022 roku
dotarli do Polski, potem wroécili na Ukraing lub emigrowali do innych panstw, i ktorzy
ostatecznie ponownie pojawili si¢ w Polsce? Jaki jest sens podawania liczby emigrantow?
Jesli uswiadomimy sobie, ze kazda osoba reprezentuje wielu cztonkdéw rodziny, ktdrzy nie
podjeli decyzji o wyjezdzie z ojczyzny, wtedy dopiero jesteSmy w stanie uzmystowié
Polakom oraz catej Europie skal¢ migracji, na ktdrg nie byliSmy jako spoteczenstwo i kraj

przygotowani. Dzigki oficjalnym danym Strazy Granicznej wiemy, ze na przyktad od 24

“https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/37572/table?page=1&per page=20&q=&sort=
[dostep: 17.01.2023].
“https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/44333/table?page=1&per page=20&q=&sort=
[dostep: 17.01.2023]. Wzrost nastapit o 43 268 0sob.

46 https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/5953 1/table?page=1&per page=20&q=&sort=
[dostep: 17.09.2024].
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lutego do 1 kwietnia 2022 roku z Ukrainy do Polski wjechato ok 2,5 mln oséb (Wojdat,
Cywinski, 2022, s. 7) a do 12 wrze$nia 2022 roku granic¢ polsko-ukrainska przekroczyto
6,2 mln osob (Helak, Szyszkowski, 2022, s. 38). Unia Metropolii Polskich im. Pawla

Adamowicza®’

skorzystata z innowacyjnej metody geotrappingu polegajacej na
przygladaniu si¢ nie tyle ludziom, co ich smartfonom. Za pomocg geotrappingu zostaty
zbadane osoby w wieku 15+ (liczbg dzieci — 0sdb ponizej 15 roku zycia oszacowano na
podstawie specjalnie stworzonego wzoru opartego o bazy Selectivv oraz PESEL). Jeszcze
nigdy w tak krétkim czasie polskie miasta nie odnotowaty takiego wzrostu populacji. Na
przyktad w kwietniu populacja Rzeszowa wzrosta o 53%. Okoto pottora miliona Ukraincow
przebywalo w Polsce przed wybuchem wojny. W pierwszych pieciu tygodniach wojny
liczba ta praktyczne si¢ podwoita. Na dzien 1 kwietnia 79%. Ukraincow stanowili dorosli
(osoby powyzej 15 roku zycia) a dzieci 21% (Wojdat, Cywinski, 2022, s. 5-15)*%. 1,12 mln
Ukraincow przybylych do Polski po 24 lutego na mocy specustawy otrzymato status
cudzoziemca (Helak, Szyszkowski, 2022, s. 16). Wedlug autoréw raportu z listopada 2022
roku mozna byto zatozy¢, ze liczba wszystkich migrantow przebywajacych w Polsce nie
przekraczala 4 mln osob (Wojdat, Cywinski, 2022, s. 17). Najwigcej uczniow z Ukrainy
uczeszezato do szkot podstawowych oraz $rednich®. Przytoczone dane nie obejmuja dzieci
objetych opieka ztobkowa, studentow szkot wyzszych™ ani dzieci, ktore przybyty do Polski
po 24 lutego, ale nie maja obywatelstwa ukrainskiego. Warto tez pamigtac, ze pewna grupa

ukrainskich dzieci nie zostata zapisana do polskich szkot z powodu kontynuowania edukacji

47 Unia zrzesza 12 miast: Bialystok, Bydgoszcz, Gdansk, Katowice, Krakéw, Lublin, £.6dz, Poznaf, Rzeszow,
Szczecin, Warszawe i Wroctaw.

48 Na dzien 1 kwietnia 2022 1. populacja Polski wynosita 41 451 907 mln 0s6b, czyli 0 3 186 894 w poréwnaniu
z 31 grudnia 2020 r., kiedy liczyta wg GUS 38 265 013 mlin.

49 Ukraifiskie dzieci pobierajgce nauke w polskich placowkach o$wiatowych zaczynaty lub kontynuowaly
edukacje¢ w 10 330 placowkach ogoélem, z czego 7172 stanowily szkoly podstawowe, 1257 licea
ogolnoksztatcace, 999 przedszkola, 137 punkty przedszkolne, 449 technika, 167 szkoty branzowe I i II stopnia,
47 szkoty policealne, 60 szkoty muzyczne, 13 szkoty baletowe, 17 szkoly specjalne i 12 szkotly innego rodzaju.
Dane na podstawie Informacje ze Systemu Informacji Oswiatowej (SIO) zawieraja wigcej szczegotow
dotyczacych liczb ucznidow w poszczegolnych typach placowek edukacyjnych. Na dzien 14 lutego 2023 roku
w szkotach ponadpodstawowych mieliSmy 27, 2 tys. uczniéw z Ukrainy przybytych do Polski po wybuchu
wojny: okolo 10 tys. uczylo si¢ w liceach ogélnoksztatcacych, 8 tys. w technikach, blisko 3 tys. w szkotach
branzowych I stopnia, 12 w szkotach branzowych II stopnia, blisko 5, 9 tys. w szkotach policealnych, 59
milodych ludzi z Ukrainy uczylo si¢ w ogolnoksztatcacej szkole muzycznej II stopnia, 121 w liceum sztuk
plastycznych, 66 w szkole baletowej, 2 w Bednarskiej Szkole Realnej, 2 w Kolegium Pracownikéw Shuzb
Spotecznych, 60 uczniéw z Ukrainy uczyto si¢ w szkole specjalnej przysposabiajacej do pracy:
https://samorzad.infor.pl/sektor/edukacja/rodziceiuczniowie/5682139.w-polskich-szkolach-i-przedszkolach-
jest-1879-tys-dzieci-i-mlodziezy-z-ukrainy-przybylych-po-wybuchu-wojny.html [dostep: 25.09.2024].

S0'W grupie studentéw znajdujg si¢ osoby niepetnoletnie, poniewaz w Ukrainie wiek rozpoczecia edukacji
w szkole wyzszej to 16-17 lat.
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w szkole ukrainskiej w systemie zdalnym. System Informacji O$wiatowej nie obejmuje
takze dzieci z niepelnosprawno$ciami, ktdrych orzeczenia o niepetnosprawnosci nie zostaty
uznane w Polsce, a procedury zwigzane z polskim orzecznictwem trwaty lub trwaja tak
dlugo, ze dzieci pozostaja bez realnego dostepu do edukacji specjalnej na terenie Polski
(Krawczak, 2022, s. 359). Duza grupa dzieci i mlodziezy z Ukrainy znikng¢ta ze systemow
szkolnictwa ukrainskiego 1 polskiego. Centrum Edukacji Obywatelskiej (Tedziagolska, i in.,
2023) przygotowalo raport, w ktdrym zaznaczono, ze 53 proc. dzieci z Ukrainy, czyli ok.
150 tysiecy, jest poza polskim systemem szkolnym. To 112,8 tys. dzieci w ze szkol
podstawowych 1 43,6 tys. ze szkot §rednich (Chrostowska, 2023). Z kolei Fundacja Szkota
z Klasg podaje jeszcze wigksze liczby mtodych ludzi z Ukrainy, ktorzy sg poza polskim
system edukacji — okoto 224 tys. dzieci w wieku szkolnym i przedszkolnym (Gajewska,
iin., 2023, s. 15). W polskich szkotach pracuja takze ukrainscy nauczyciele — na 1792
nauczycieli z Ukrainy 1120 zostato zatrudnionych w polskich placowkach oswiatowych od

24 lutego 2022 roku (za: Mydlowska, 2024, s. 138).

Przyjecie ukrainskiego ucznia (7-18 lat) do publicznej szkoly w Polsce odbywa si¢
w ciggu catego roku szkolnego na podobnych zasadach, jakie obowiazujg dzieci i mtodziez
z Polski. Na wniosek rodzica lub prawnego opiekuna zlozony do dyrektora szkoly
podstawowej, w rejonie zamieszkania cudzoziemca, przyjmuje si¢ dziecko z urzedu.
Dyrektor szkoty ustala klase, w ktorej mtody cztowiek z Ukrainy bedzie kontynuowal nauke,
na podstawie dokumentow wydanych przez szkole macierzysta, a jesli ich nie ma, na
podstawie o$wiadczenia rodzica (opiekuna) o sumie lat edukacji za granicg. Rodzice moga
zwroci¢ si¢ do dyrektora szkoty o przyjecie dziecka do nizszej klasy niz wynika to z sumy
ukonczonych lat nauki. W procesie przyjmowania do okreslonego oddzialu klasowego
wazne s3 takze opinia rady pedagogicznej oraz wstgpne rozpoznanie sytuacji nowego ucznia
przez wychowawce i specjalistow pracujacych w szkole: pedagoga i psychologa. Niektore
placowki maja wypracowany przez siebie model przyjmowania dziecka cudzoziemskiego

do szkoly.

Od pierwszych dni w Polsce uczniowie ukrainscy moga korzysta¢ z nastgpujacych
form wsparcia organizowanych w szkole: dodatkowych, bezptatnych lekcji z jezyka
polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrownawczych z danego przedmiotu, nauki w oddziale
przygotowawczym, pomocy osoby wiladajacej jezykiem kraju pochodzenia zatrudnionej

w charakterze pomocy nauczyciela lub/i pomocy asystenta mi¢dzykulturowego.

115



Badania Fundacji Szkota z Klasg (Pyzalski, i in., 2022) wskazuja, ze pierwszy etap
nawigzywania relacji rowiesniczych przez dzieci przybyte z Ukrainy nalezy uznaé za
pozytywny. Badacze zwracaja uwaga na wazny aspekt tego, co si¢ wydarzy
w najblizszej przysziosci lub wydarza si¢ juz w niektorych szkotach — ,,majac na uwadze
procesy grupowe, przy dalszej integracji nalezy spodziewac si¢ kryzysow w relacjach (co
stanowi naturalny element procesu grupowego). Wskazanie bedzie przedstawicieli grona
pedagogicznego w konstruktywnym przejéciu przez t¢ faz¢ rozwoju” (Tedziagolska, i in.,
2022, s. 43). Lidia Bugiera, przedstawicielka zielonogorskiego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli, w trakcie Forum Spojnosci®! wskazata na potrzebe tworzenia przestrzeni do
rozwoju relacji miedzy dzie¢mi polskimi i ukrainskimi (zapobieganie alienacji i izolacji)
oraz inkluzji ucznidow z Ukrainy i budowanie postaw akceptacji dla wielokulturowosci
i wielonarodowosci. Centrum Edukacji Obywatelskiej (Tedziagolska, i in., 2022) konstatuje,
ze mozna zaprosi¢ uczniéw ukrainskich do udzialu w inicjatywach samorzadu
uczniowskiego, szkolnych klubéw wolontariatu — zmiana pozycji z biorcy na dawce
pomocy, wzmacnianie sprawczosci (Tedziagolska, i1 in., 2022, s. 18). Warto wspierac
motywacj¢ podopiecznych, pokazujac, ze szkota jest miejscem budowania trwatych
kompetencji, a nie tylko tymczasowym etapem. Takie podejscie jest korzystne zarowno dla

uczniéw uchodzczych, jak i dla ich polskich rowiesnikow (Knopik, 2024, s. 28).

Fundacja Szkota z Klasg podkresla, ze szczegodlnie pozadane s3 dzialania
wykraczajace poza podkreslanie narodowosci 1 skupione na nawigzywaniu relacji na innych
poziomach: hobby, zainteresowania, mocne strony. Warto budowac te pozytywne relacje,
mimo poczucia tymczasowosci. Dobrym pomystem jest uruchomienie wsparcia
réwiesniczego, np. przydzielenie uczniowi z Ukrainy do pomocy réwiesnika z Polski lub
z Ukrainy, ktory juz si¢ zaadaptowal (Pyzalski, i in., 2022, s. 44) — Centrum Edukacji
Obywatelskiej wprowadza pojecie ,,opiekuna rowiesniczego” dla nowoprzyjetych uczniow
oraz zwraca uwageg, by zostali oni przygotowani do tej roli a potem superwizowani

(Tedziagolska, i in., 2022, s. 13).

5! Forum Spéjnosci pt. ,,Edukacja Ukraificow w Polsce. Szanse i zagrozenia” zostalo zorganizowane przez
Pracowni¢ Spojnosci Spotecznej UZ w styczniu 2023 r. https:/fb.watch/i55eZtCAAA/ [dostep: 16.01.2023] —
wydarzenie faczylo rézne podmioty zajmujace si¢ integrowaniem ukrainskiej spotecznosci w woj. lubuskim.
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Nauczyciel jest odpowiedzialny za znalezienie takich metod i technik wspotpracy
z klasa r6znorodna kulturowo, by wzmacnia¢ wéréd mtodych ludzi ich zaangazowanie,
sprawczos¢ 1 odpowiedzialno$é, ale rowniez wrazliwos¢ miedzykulturows. Potwierdza to
Beata Jachimaczak: ,Metodyczne rozwigzania w pracy z grupami zréznicowanymi
kulturowo, ktore sprawdzajg si¢ w praktyce, opieraja si¢ na budowaniu poczucia
sprawczosci  u ucznidow. Kluczowe jest wykorzystanie metod aktywizujacych,
konstruktywistycznych, ktore pobudzajg uczniéw do dziatania i wspottworzenia procesu
uczenia si¢ [...]. Wazne jest takze, aby uczniowie mieli przestrzen do odpowiedzialnos$ci za
wlasne uczenie si¢, co mozna osiggna¢ poprzez dziatania grupowe i dialogiczne”

(Jachimczak, 2024, s. 28-29).

Uczniowie ukrainscy w polskich szkotach moga uczestniczy¢ w dodatkowych
zaj¢ciach wyrownawczych z roznych przedmiotéw. Zajgcia te moga trwa¢ maksymalnie 12
miesigey. Przeznaczone sg one dla dzieci 1 mlodziezy, u ktérych nauczyciel stwierdzit
potrzebe uzupetienia réznic programowych w danym przedmiocie. Dodatkowe zajecia
wyrownawcze s3 prowadzone indywidualnie lub w grupach w formie dodatkowych lekcji,
w wymiarze jednej godziny tygodniowo. Po tym czasie wsparcie ucznia moze odbywac si¢

podczas zaje¢ dydaktycznych w ramach pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

Dla uczniéw przybywajacych z zagranicy, ktdrzy nie znaja jezyka polskiego lub
znaja go na poziomie niewystarczajacym do nauki polski system szkolnictwa przewiduje
mozliwo$¢ organizowania oddziatow przygotowawczych (,.klas przygotowawczych”).
W roku szkolnym 2022/2023 mieliSmy ich w calej Polsce 16 075 a w roku szkolnym
2023/2024 juz tylko 4615 (Papuda-Dolinska, Wiejak, 2024, s. 14). W oddziatach
przygotowawczych sg miejsca zarowno dla uczniéw, ktorzy nie sa obywatelami polskimi,
jak 1 dla Polakow, ktoérzy podlegaja obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki
auczyli si¢ np. w szkotach za granicg i nie znaja jezyka polskiego albo znaja go na poziomie
niewystarczajagcym do korzystania z nauki, maja trudno$ci w komunikacji oraz problemy

adaptacyjne zwigzane z roznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego.

Z informacji znajdujacych si¢ na stronie MEN-u mozemy dowiedzie¢ sig, ze
ksztatcenie uczniow w oddziatach przygotowawczych realizowane jest w oparciu o szkolne
programy nauczania oraz dostosowane pod wzgledem tre§ci nauczania, metod i form do
potrzeb rozwojowych i1 edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw. Liczba
uczniow w oddziale przygotowawczym nie moze przekracza¢ 25, a zespoty klasowe moga

by¢ taczone w nastepujacy sposob: I-11I oraz IV-VI, a takze VII-VIII szkot podstawowych;
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I11I liceum ogdlnoksztatcacego, I-11I technikum i branzowej szkoty I stopnia; II11 IV liceum
ogblnoksztatcacego; III-V technikum. Lekcje w oddziale przygotowawczym prowadza
nauczyciele poszczegdlnych przedmiotéw, ktdrzy moga by¢ wspomagani przez pomoc
nauczyciela wladajacego jezykiem ucznia (np. asystenta migdzykulturowego). Na realizacje
obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych przeznaczona zostata nastgpujaca liczba godzin:
w szkole podstawowej dla klas I-III — nie mniejsza niz 20 godzin tygodniowo, dla klas IV—
VI — nie mniejsza niz 23 godziny tygodniowo, dla klas VII i VIII — nie mniejsza niz 25
godzin tygodniowo, a w szkole ponadpodstawowej — nie mniejsza niz 26 godzin
tygodniowo. Nauka jezyka polskiego odbywa si¢ wedlug programu nauczania
opracowanego na podstawie ramowego programu kursow nauki jezyka polskiego dla

cudzoziemcOw w wymiarze nie nizszym niz 6 godzin tygodniowo>2.

Obok oddziatéw przygotowawczych polska rzeczywisto$¢ szkolna wykreowata tzw.
,,odzialy cudzoziemskie” (klasa homogeniczna wiekowo), w ktérych ucza si¢ tylko dzieci
cudzoziemskie - klasy niemajace ministerialnej formuly oddziatow przygotowawczych,
w ktorych realizowana jest polska podstawa programowa (Tedziagolska, i in., 2023, s. 18).
Ten separacyjny model (oddziaty przygotowawcze i cudzoziemskie) nie dominuje
w polskiej rzeczywistosci szkolnej. Najwiecej jest oddziatow/klas mieszanych
(r6znorodnych kulturowo), do ktérych uczeszczaja wspolnie polscy 1 cudzoziemscy
uczniowie. Tylko to ostatnie rozwigzane (model integracyjny) daje szans¢ prawdziwej
integracji zapewniajacej ksztattowanie wrazliwosci migdzykulturowej dzieci 1 mlodziezy
w formie klasy wielokulturowej/migdzykulturowej (Cieslikowska, 2023). W takiej
przestrzeni jest szansa, ze mtodzi Polacy i Ukraincy rozwing swoje emocje, by zrozumie¢
i docenic¢ réznice kulturowe, zaangazowac si¢ w interakcje oraz czerpac¢ z niej przyjemnosc.
Eksperci z Centrum Edukacji Obywatelskiej podkreslaja, ze w klasach mieszanych
w naturalny sposdb uczniowie sg ,,wrzuceni” we wspolng prace na lekcjach, kontakty
towarzyskie na przerwach i wyjsciach klasowych oraz spotkania z polskimi nauczycielami

(Tedziagolska, i in., 2023, s. 81).

Jerzy Nikitorowicz dzieli si¢ inng refleksja dotyczaca funkcjonowania szkoty
itzw. ,,oddzialéw cudzoziemskich” — klas w konteks$cie wspolnoty tozsamosciowej. Zwraca

uwage na potrzebe ksztaltowania si¢ wspdlnoty ucznidéw w szkole z wyodrebnionymi

52 https://www.gov.pl/web/nauka/zasady-organizacji-oddzialow-przygotowawczych [dostep: 22.09.2024].
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klasami ukrainskimi. ,,Uwazam, Ze polska oferta edukacyjna powinna takze wskazywac¢ na
mozliwo$¢ powotywania klas ukrainskich w szkotach, korzystajac z doswiadczen
funkcjonowania takich zespotow klasowych w latach 1956-1970” (Nikitorowicz, 2024,
s. 100). Swoje przekonanie o stusznos$ci takiego rozwigzania opiera na powojennej historii
Polski — funkcjonowaniu klas ukrainskich w Liceum Pedagogicznym nr 2 w Bartoszycach,
ktére dziataly rownolegle z klasami polskimi. Ich organizacj¢ powierzono osobie
pochodzacej ze Lwowa i znajacej jezyk ukrainski. Ucznidow polskich 1 ukrainskich taczyta
dziatalno$¢ zespotow artystycznych, chorow, grup teatralnych, itp. W ciggu roku
przygotowano i zrealizowano nawet 40 koncertow. Przez caly okres istnienia szkoty
uczniowie obu narodowos$ci pomagali sobie 1 wspierali si¢ wzajemnie. Uczyli si¢ w tym
samym budynku, zamieszkiwali razem w internacie, codziennie spe¢dzali ze sobg czas.
Naprzemiennie petnili funkcje w samorzadzie szkolnym i w internacie oraz w radzie
wychowankéw. ,, To oni byli ambasadorami, ktérzy niesli zgod¢ i pojednanie migdzy
Polakami 1 Ukraincami w tym trudnym czasie, gdy wtadza ludowa chciata ich por6zni¢”
(Laszyn, 2018, s. 243). Program ksztalcenia byt znacznie szerszy od tego, jaki realizowano
w zwyktych liceach, bowiem w tych placowkach przygotowywano przyszie kadry
nauczycielskie. Do dzi$§ absolwenci liceow pedagogicznych wspominani sg jako znakomicie
przygotowani do pracy w szkolnictwie profesjonalisci. W wypowiedziach absolwentow
wyrazana jest szczegdlna wdzigcznos$¢ za to, ze zostali nauczeni wielu piesni ukrainskich,
co umozliwilo niektéorym z nich kontynuowanie zainteresowania ukrainskim folklorem
muzycznym (Laszyn, 2018). Zdaniem Nikitorowicza ,,w klasach ukrainskich budowano
wspolnote na bazie tozsamos$ci narodowo-wyznaniowej, a na zewnatrz, w szkole, poza
placowka w $rodowisku zamieszkania na nowy terytorium, na ktére zostali przesiedleni,
ksztattowano wspolnote, opierajac si¢ na motywach racjonalnych, przejawiajacych sig
w $wiadomym i celowym wyborze interakcji z ludzmi, wsrdd ktorych przyszto im zy¢
1 realizowac si¢” (2024, s. 96-97). Mozna si¢ zgodzi¢ z Nikitorowiczem, ze z duzym
prawdopodobienstwem funkcjonowanie klas ukrainskich pomogtoby nauczycielom oraz
innych specjalistom lepiej radzi¢ sobie z trudnymi przezyciami uczniéw ukrainskich. ,,Moim
zdaniem, nauka w klasach ukrainskich zmienilaby postrzeganie szkoly przez rodzicow
1 dzigki temu pojawiloby si¢ zdecydowanie wigcej mozliwosci wspotpracy z nimi. [...]
Wskazywanie na potrzeb¢ powotywania klas ukrainskich wigz¢ takze z poczuciem
przynaleznosci do wspolnoty, co moim zdaniem w sposob znaczacy niwelowaloby
niepewnos$¢ 1 tymczasowos$¢, zwigkszajac motywacje do nauki, kontaktow, realizacji

zainteresowan i zamitowan” (Nikitorowicz, 2018, s. 100-101) — konkluduje badacz.
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Zadne jednak rozwigzania systemowe nie pomoga w budowaniu polsko-ukraifskiej
wspolnoty uczniowskiej opartej na szacunku, zyczliwos$ci, tolerancji, empatii i otwartosci
bez postawy wrazliwego 1 rozumiejacego nauczyciela. ,,Ludzie pochodzacy z roéznych
srodowisk kulturowych miewaja problemy z rozpoznawaniem innych jako ,,swoich”,
przynalezacych do tej samej wspdlnoty rozumu. Dzieje si¢ tak, poniewaz dziatania ludzkie
oraz motywacje lezace u ich podloza nie zawsze sg oparte — cho¢ powinny — na cierpliwym
wysitku interpretacji. Wyzwanie $§wiatowego obywatelstwa wymaga od potencjalnego
obywatela postawy wrazliwego i rozumiejacego interpretatora. Dyspozycja ta jest
ksztattowana przez edukacje na kazdym jej szczeblu” (Nussbaum, 2008, s. 74). Dyspozycja
do bycia ,,wrazliwym i rozumiejagcym interpretatorem” $wiata ,,jest ksztattowana przez
edukacja na kazdym jej szczeblu”. Oznacza to, ze szczeg6lnie nauczyciel odpowiedzialny
jest za ten proces. I od niego w pierwszej kolejno$ci wymaga si¢ wrazliwosci, empatii,
tolerancji, akceptacji i bycia osobg godng zaufania. Matgorzata Pamuta-Behrens promuje
ide¢ ,,nauczania wrazliwego kulturowo”. Badaczka moéwi: ,,.Dlatego warto wdrozy¢ do
swojej praktyki nauczanie wrazliwe kulturowo, bo — stosujac je — pracujemy z postawami
W procesie uczenia, zapewniajac wszystkim uczniom i uczennicom dostep do dobrej jakosci
edukacji. Nauczanie wrazliwe kulturowo [...] to takze zestaw narzedzi, pomagajacych
nieautonomicznym uczacym si¢ sta¢ si¢ osobami refleksyjnymi. Wymaga ono od
nauczycieli i nauczycielek nalozenia na czas nauczania okularow wrazliwych kulturowo. Sg
one potrzebne, aby lepiej budowaé relacje z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem
migracji, zdobywaé¢ wiedze, jak wspiera¢ osoby z innych kultur, aby mogly one w pehni
korzysta¢ z edukacji, wzmacnia¢ umiej¢tnosci budowania spotecznosci, $rodowiska
pomagajacego si¢ uczy¢. Z nauczania wrazliwego kulturowo skorzystaja zard6wno osoby
z doswiadczeniem migracji, jak 1 pozostali uczniowie i uczennice w klasie” (Pamuta-

Behrens, 2024, s. 17).

Raport Centrum Edukacji Obywatelskiej jednoznacznie potwierdza, ze nauczyciele
w klasach mieszanych sg w stanie stworzy¢ srodowisko umozliwiajace zaréwno polskim,
jak ich ukrainskim dzieciom i mtodziezy, aktywna przestrzen zdobywania wiedzy, uczenia
si¢ przez do$wiadczanie. Widzg warto$¢ takiego podejscia w pracy ze zréznicowang
narodowosciowo klasg (np. praca w parach i zespolach, ocena kolezeniska, praca metoda
projektu). W takiej przestrzeni uczniom ukrainskim tatwiej zdobywaé wiedze i umiejetnosci
(Tedziagolska, i in., 2023, s. 46). Jak podkresla Beata Mydiowska za rekomendacjami

Muzeum Emigracji w Gdyni: ,,Powinno si¢ przy tym zadba¢ o uniknigcie sytuacji (jezeli jest
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taka mozliwos¢), w ktorej dziecko bedzie w klasie jedyng osoba z do$wiadczeniem
uchodzczym, albo bedzie takich osob zbyt wiele, poniewaz zaburzy to proces integracji.
Optymalna liczba to nie wigcej niz 20%. Stuzy to ré6znym rozwiazaniom, np. utatwia prace
nie tylko nauczycielom, ale tez organizowaniu takich rozwigzan stuzacych integracji, jak
angazowanie polskich uczniow w pomoc kolezenska po lekcjach” (Mydlowska, 2024,

s. 146).

Z kolei studenci z Ukrainy nie stanowia tak duzej i dobrze policzonej jak dzieci
1 mtodziez grupy obywateli ukrainskich, ktorzy podjeli edukacj¢ w Polsce. Pod koniec 2023
roku Osrodek Przetwarzania Informacji (OPI) opublikowat na portalu RAD-on raport
Cudzoziemcy na uczelniach w Polsce, ktory zawiera dane za rok akademicki 2022/2023.
Najnowsza edycje raportu eksperci z Laboratorium Baz Danych i Systemoéw Analityki
Biznesowej w OPI uzupehili o dodatkowy rozdzial dotyczacy studentow z Ukrainy
Ukraincy na uczelniach w Polsce (Maziarczyk, 1 in., 2023, s. 74-92). W roku akademickim
2022/23 liczba studentéw z Ukrainy wzrosta az o ponad 12 tys. oséb. Zgodnie z danymi
zawartymi w systemie POL-on wedlug stanu na grudzien 2023 r. w Polsce studiowato

35 498 tys. obywateli Ukrainy™3.

W roku akademickim 2022/23 studenci z Ukrainy stanowili dominujaca grupe
zarowno na studiach pierwszego i1 drugiego stopnia, jak i1 na jednolitych studiach
magisterskich. Najwigksza ich liczba zdecydowala si¢ podja¢ studia niestacjonarne na
uczelniach niepublicznych. Nie jest zaskoczeniem, iz najwigcej studentéw pochodzacych
z Ukrainy podejmuje studia w duzych miastach akademickich, takich jak Warszawa czy
Krakéw. Na uczelniach zlokalizowanych w wojewddztwie mazowieckim studenci z Ukrainy
stanowili 24% wszystkich cudzoziemcow, co w warto$ciach bezwzglednych wynosi 11 500
0sOb. Réznica migdzy wojewddztwem mazowieckim, a kolejnym (matopolskim) wynosi
6400 studentoéw. Powyzej 4000 studentow pochodzacych z Ukrainy majg takze
wojewodztwa dolnoslaskie, lubelskie, wielkopolskie oraz todzkie. Zdecydowanie najwigce;j
0s6b podejmuje studia na pierwszym stopniu studiow. Znacznie mniej jest studentdéw na
studiach drugiego stopnia i jednolitych magisterskich. W roku akademickim 2022/23 na
studiach pierwszego stopnia ksztalcilo si¢ az 75%, a na studiach drugiego stopnia 20%.

Pozostate 5% stanowili studenci jednolitych studidéw magisterskich.

3 Dane podane za Ministerstwem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego: https://www.gov.pl/web/nauka/wsparcie-
mnisw-dla-studentow-i-naukowcow-z-ukrainy [dostgp: 22.09.2024].
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Pawet Kaczmarczyk, cztonek Komitetu Badan nad Migracjami PAN oraz Komitetu
Badan Demograficznych PAN, chciatby, by cudzoziemskich studentow i doktorantow na
polskich uczelniach byto wigcej, ,,bo studenci cudzoziemscy sa wazni takze z perspektywy
rynku pracy i spoteczenstwa. Uznaje si¢ ich powszechnie za tzw. pre-integrated migrants,
czyli migrantow najlepiej predestynowanych do tego, zeby dobrze funkcjonowaé
w spoteczenstwie, sa jedna z najbardziej pozadanych grup” (Ciesla, 2024, s. 32).
Kaczmarczyk przekonuje, ze warto dla tych, ktérzy planuja zosta¢ w Polsce stworzy¢
specjalng ,,Sciezke integracyjng” polaczong ,,z kursami jezyka polskiego itd., zeby jeszcze
wzmocni¢ motywacj¢ do pozostania tutaj. Z perspektywy jakosci nauki i oferty studiow
Polska naprawdg jest jednym z najmniej atrakcyjnych krajéw w Europie. Musimy znalez¢
pomyst na siebie. Czg$cig tych poszukiwan powinna by¢ rzetelna analiza, gdzie jest
przestrzen do umiedzynarodowienia. To oczywiste, ze we wspotpracy z Ukraing, cho¢
okolicznosci, ktore do tego doprowadzity, sa tragiczne. I to tez nie oznacza, Ze nie warto

szuka¢ dalej” (Ciesla, 2024, s. 32).
2.2. Polski i ukrainski system edukacji

Dla dobrej komunikacji z dzie¢mi ukrainskimi potrzebna jest przynajmniej podstawowa
wiedza o systemie edukacji na Ukrainie (podstawach programowych, systemie oceniania)
oraz wiedza kadry pedagogicznej, ktdrzy uczniowie uczestniczg tylko w polskim systemie
edukacji, a ktorzy w obu (ukrainskim online) — chociazby po to, zeby nauczyciele zdawali
sobie sprawg z obcigzenia uczniéw i uczennic (Pyzalski, i in., 2022, s. 43). Eksperci Centrum
Edukacji Obywatelskiej wprost mowig o elastycznos$ci jako zasady wsparcia dla uczniow
(Tedziagolska, i in., 2022, s. 16). Franciszek Szlosek zwraca uwage na kilka praktycznych
wyzwan (uzywa slowa ,problem”), zwigzanych z adaptacja uczniéw ukrainskich do
szkolnictwa w Polsce. Sg to m.in.: zakres i tre§¢ nauczania, wynikajace z rdznic
programowych (nawet pobiezna analiza porownawcza w zakresie matematyki czy szeroko
rozumianego bloku STEM>* pokazuje, ze uczniowie ukraifiscy dysponujg szerszym
zakresem wiedzy 1 umiejetno$ci niz ich polscy rowiesnicy), odpowiedniej liczby
dodatkowych godzin jezyka polskiego dla Ukraincow, przygotowania polskich uczniow do
wspotpracy z ukrainskimi rowiesnikami, sposobu adaptacji ukrainskich dzieci w nowym

srodowisku klasowym oraz hierarchii celow w pracy pedagogicznej z dzie¢mi — emigrantami

54 Termin STEM (ang. science, technology, engineering, mathematics) jest uzywany w odniesieniu do polityki
edukacyjnej w szkotach w celu zwigkszenia konkurencyjnosci i rozwoju przedmiotow $cistych i technologii.
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wojennymi>®. Zdaniem Szloska, cele dydaktyczne powinny ustapi¢ pierwszefistwa celom
wynikajacym z potrzeb, ktére Maslow uznat za podstawowe: bezpieczenstwa,

przynaleznosci emocjonalnej, potrzeby rownowagi (Szlosek, 2022, s. 56-57).

»Nowa ukrainska szkota” (NUSz) to nazwa pierwszego etapu reformy o$wiaty
w Ukrainie, ktory rozpoczat si¢ 1 wrzesnia 2018 roku. Mlodsi uczniowie ze szkoty
podstawowej, ktorzy rozpoczeli wtedy nauke, beda uczy¢ sie dtuzej — 12 lat, zamiast 11 lat.
Wraz z dorastaniem uczniow bedzie odbywata si¢ reforma kolejnych poziomow ksztalcenia.
W przypadku bazowego szkolnictwa §redniego stopniowe zmiany miaty by¢ wprowadzane
od 1 wrze$nia 2022 roku, a w przypadku profilowanego szkolnictwa S$redniego —
od 1 wrzes$nia 2027 roku. Caty proces reformy o$wiaty w Ukrainie ma zosta¢ ukonczony
w 2030 roku. Ze wzgledu na toczaca si¢ wojn¢ nie wiadomo, czy harmonogram prac nad

reformg nie b¢dzie musiat ulec zmianie.

16 stycznia 2020 roku weszla w Zycie nowa ustawa o szkolnictwie w Ukrainie.

Zgodnie z nig, szkoty zostaly podzielone na trzy grupy:

» szkola podstawowa (tak jak teraz, cztery lata; uczniowie w wieku 6-10 lat; klasy
podzielone na dwa etapy: adaptacyjny [klasy I-II] i gtéwny [klasy II-IV]; lekcje
prowadzone sg przez jednego nauczyciela, oprocz takich przedmiotéw jak: wychowanie
fizyczne, jezyk obcy, podstawy informatyki, plastyka, muzyka; na zakonczenie tego

poziomu uczniowie zdaja panstwowy podsumowujacy sprawdzian),

* bazowa szkola $rednia (gimnazjum, 5 lat nauki, klasy V-IX; uczniowie

w wieku 11-15 lat; ten etap konczy si¢ panstwowym podsumowujacym sprawdzianem),

» szkota profilowana (liceum Iub koledz, trzy lata, klasy X-XII; uczniowie
w wieku 16-18 lat; mozliwa nauka w liceum akademickim — ogdlnoksztalcacym lub
zawodowym; po tym etapie mlodziez przystepuje do zewnetrznego egzaminu panstwowego

— odpowiednik egzaminu maturalnego w Polsce).

Wprowadzana reforma upraszcza w duzym stopniu i porzadkuje organizacje

1 nazewnictwo szkoét na réznych poziomach nauki. Dla polskich nauczycieli moze by¢

55 W trackie zielonogorskiego Forum Spojnosci jedna z prelegentek zwrocila uwage na fakt, ze pojecia
~emigrant wojenny” nie powinni§my ograniczac tylko do osob, ktore przybyly z Ukrainy po 24 lutego 2022 r.,
ale nalezy rozszerzy¢ je na wszystkich Ukraincow, rowniez na tych, ktorzy przybyli do Polski wczesniej,
poniewaz kazdy z nich ma kogos, kto jest dotknigty wojna.
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odkryciem, ze nazwy o podobnym brzmieniu mogg dotyczy¢ zupetnie innego wieku dzieci
w porownaniu z Polska. Transformacja szkoty ukrainskiej w pewnym stopniu opiera si¢ na
doswiadczeniu reform w Polsce oraz innych panstw europejskich. Trzeba jednak zachowaé
czujno$¢ na podobienstwo nazw szkot — podobne w jezyku ukrainskim i polskim nazwy, np.
gimnazjum-civuasia i liceum-niyeu, oznaczaja roézne typy placowek szkolnych i rdzne
poziomy edukacji. Dlatego istotne jest, aby weryfikowa¢ wiek uczniéw, a nie polegac

wylacznie na nazwach szkot.

W Polsce wigkszos$¢ szkot podstawowych jest prowadzona przez samorzady lokalne.
Sa tez placowki prywatne lub szkoly, prowadzone przez organizacje pozarzadowe.
Wszystkie organy otrzymuja subwencje oswiatowa z budzetu panstwa, a jej wysokos¢
zalezy od liczby uczniow. Jako$¢ pracy szkoly nadzoruje kuratorium oswiaty, zgodnie
z okre$lonymi przez panstwo priorytetami ustalanymi na kazdy rok szkolny. Ukrainska
reforma o§wiaty zbiegla si¢ z reforma decentralizacyjna, w wyniku ktorej zostaty utworzone
samorzadowe zjednoczone gromady terytorialne, ktore decyduja o kwestiach zwigzanych
z o$wiatg (prowadzg szkoty podstawowe i gimnazja). W tym konteks$cie warto wspomnie¢
o tak zwanych szkotach zbiorczych (ukr. onopni wixonu), ktore tacza kilka matych wiejskich
szk6t podstawowych - wybierana jest szkota, na bazie ktérej prowadzona jest nauka dla
uczniéw klas V-IX. Zgromadzenie uczniéw w jednej szkole pozwala zapewni¢ wiejskim
dzieciom edukacje na lepszym poziomie. Placowki te uzyskuja szczegbdlne wsparcie

samorzadow.

Warto zauwazy¢, ze nazwa ,,szkota podstawowa” w Polsce i w Ukrainie oznacza
szkoty dla dzieci w innym wieku. W polskiej szkole podstawowej ucza si¢ osoby w wieku

7-15 lat. Szkota podstawowa sktada si¢ z dwoch etapow:

* trzyletnia edukacja wczesnoszkolna, prowadzona przez jednego nauczyciela

(z wyjatkami, taki jak np. religia czy jezyk angielski);
* pigcioletnie nauczanie w systemie przedmiotowym.

W przypadku szkoét $rednich w obydwu krajach wystapit etap przejSciowy,
w ktorym rownolegle toczy si¢ nauka w systemie starym i nowym. Jesli popatrzymy na etap
szkolnictwa $redniego, w Polsce struktura jest bardziej uporzadkowana i jednoznaczna.
W Ukrainie reforma zacze¢la si¢ troche¢ pozniej i ma stopniowy, rozciggnigty w czasie
charakter. Na koncowym etapie struktura szkolnictwa S$redniego bedzie bardziej

uporzadkowana, a nazwy réznych szkét beda jednoznacznie wskazywaly na dany etap
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ksztalcenia. Do szkét Srednich w Polsce uczgszcza miodziez w wieku 16-19 lat.
W pierwszych klasach takich szkoét w 2019 roku rozpoczeli nauke zaréwno absolwenci
gimnazjow, jak i absolwenci szk6t podstawowych. W Polsce szkolnictwo $rednie obejmuje

nastgpujace rodzaje placowek:

 czteroletnie licea ogdlnoksztalcace — przygotowuja ucznidow do egzaminu

maturalnego i studiow;

 pigcioletnie technika — program jest podzielony pomig¢dzy zdobywaniem
okreslonych umiejetnos$ci zawodowych, a przygotowaniem si¢ do egzaminu maturalnego,

ktory jest przepustka do dalszych etapoéw ksztatcenia;

* trzyletnie szkoly branzowe pierwszego stopnia i dwuletnie drugiego stopnia —

zaj¢cia skupione sg na praktycznej nauce zawodu.

Szkolnictwo $rednie w Ukrainie ze wzgledu na wojng jest nadal mieszanka

poprzedniego systemu z nowym. W chwili obecnej obejmuje:

* szkoty $rednie — klasy V-XI (uczniowie w wieku 11-17 lat),
* gimnazja — uczniowie w wieku 11-17 lat,

* licea — przewaznie uczniowie w wieku 15-17 lat,

* szkoty zawodowe — uczniowie w wieku 15-17 lat,

* technika — uczniowie w wieku 15-17 lat,

* koledze — uczniowie w wieku 15-17 lat.

Po catkowitym wdrozeniu reformy po czteroletniej szkole podstawowej uczniowie
po6jda do bazowej szkoly §redniej (gimnazjum), obejmujacej pie¢ lat nauki. W gimnazjach
beda si¢ uczy¢ uczniowie klas V-IX lub nawet klas I-IX. Po klasie IV i1 IX mlodzi ludzie
beda zdawac panstwowy egzamin podsumowujacy. Nastgpnym etapem bedzie profilowana
trzyletnia szkota $rednia posiadajgca status liceum akademickiego lub zawodowego.
W liceach akademickich (ogo6lnoksztatcacych) uczniowie beda wybiera¢ okreslone profile
1 opanowywac¢ przedmioty, potrzebne pozniej na studiach. Z kolei licea zawodowe beda
dawaly podstawy tych zawodow, ktérych wykonywanie nie wymaga wyzszego
wyksztalcenia — mlodzi ludzie wybiorg profesje, ktéra chca opanowaé rownolegle ze

zdobywaniem og6lnego wyksztatcenia $redniego.
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W Polsce w polowie maja uczniowie ostatniej klasy szkoty podstawowej zdaja
pierwszy zewnetrzny egzamin, ktorego wyniki sa decydujace przy wyborze szkoty
ponadpodstawowej. Egzamin o$mioklasisty jest organizowany przez Centralng Komisj¢
Egzaminacyjng i sktada si¢ z trzech czgsci: jezyka polskiego, matematyki i jezyka obcego.
Z kolei wyniki egzaminow maturalnych, ktére rowniez odbywaja si¢ w maju, decyduja
0 przyjeciu na studia wyzsze. W Ukrainie ,,goracy” okres egzamindéw przypada na dwa
pierwsze tygodnie czerwca. W tym czasie, zgodnie jeszcze ze starym porzadkiem, uczniowie

klas dziewiatych zdaja egzaminy.

Rosyjska inwazja na Ukraing wpltywa na wszystkie sfery Zzycia, w tym na
funkcjonowanie szkoty. Jedng z odpowiedzi na obecng sytuacj¢ w obszarze edukacyjnym
jest projekt Nauka bez granic uruchomiony przez ukrainskie Ministerstwo Edukacji i Nauki
oraz Ministerstwo Kultury 1 Polityki Informacyjnej we wspolpracy z telewizja
1 internetowymi platformami telewizyjnymi. Zadaniem projektu jest umozliwienie
kontynuowania realizacji programu nauczania z wykorzystaniem narzedzi zdalnych.
Oprécz tego Ministerstwo Edukacji i Nauki Ukrainy opublikowalo plan zaje¢ dla
poszczegolnych klas wraz z materiatami edukacyjnymi w formie filmow lub

podrecznikow°.

Przed 1 wrzesnia 2024 roku niektorzy ukrainscy uczniowie taczyli edukacje
stacjonarng w polskich szkotach z edukacja zdalng przygotowang przez Ministerstwo
Edukacji 1 Nauki Ukrainy. Czg$¢ wybierata tylko polska szkote lub wytacznie ukrainska
online. Jednym i drugim z nieocenionym wsparciem przyszedt np. samorzad warszawski,
ktéry zorganizowat 48 punktow do nauki online dla mtodziezy z Ukrainy. Miejsca zostaty
wyposazone w stanowiska komputerowe podtaczone do sieci, a uczniowie byli pod opieka
ukrainskich nauczycieli. Punkty nauki zdalnej znajdowaty si¢ m.in. w Palacu Mtodziezy,
Centrum Edukacji i Rozwoju na Woli oraz w dzielnicowych placowkach pozaszkolnych.

Miegjsca ksztalcenia na odlegtos¢ zostaty sfinansowane przez UNICEF’.

56 Porownanie systemow polskiego i ukrainskiego szkolnictwa zostato przygotowane na podstawie materiatow
Fundacji Edukacja dla Demokracji w ramach Programu RITA — Przemiany w regionie: https://fed.org.pl/wp-
content/uploads/2022/06/2022 _szkoly PL_UA.pdf [dostep: 22.09.2024].
5Thttps://samorzad.infor.pl/sektor/edukacija/rodziceiuczniowie/5682 139, w-polskich-szkolach-i-przedszkolach-
jest-1879-tys-dzieci-i-mlodziezy-z-ukrainy-przybylych-po-wybuchu-wojny.html [dostep: 25.09.2024].
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Wykorzystanie réoznorodnych metod i technik nauczania wymaga od nauczycieli
ciaglej refleksji nad wtasng praca i adaptacji do zmieniajacych si¢ warunkéw. Pedagodzy
czerpig inspiracje z roznych zrddet, takich jak: strony internetowe, publikacje edukacyjne,
podcasty. Kluczowe jest, aby wspolna przestrzen edukacyjna byta miejscem, gdzie zar6wno
uczniowie, jak i nauczyciele beda mogli sie rozwija¢, uczac si¢ od siebie nawzajem i budujac

wzajemne poczucie sprawczosci (Jachimczak, 2024, s. 29).

Wystepowanie roznic programowych miedzy polskim i1 ukrainskim systemem
edukacji jest faktem, ktory moze determinowaé nierOwny start uczniow w zakresie
zdobywania wiedzy z danego przedmiotu. Ta sytuacja niewatpliwie stanowi dla nauczycieli
wyzwanie, z ktérym radza sobie, korzystajac z dostgpnych prawnie rozwigzan, takich jak
np. prowadzenie zaje¢ wyréwnawczych dla osob ,,niebgedacych obywatelami Polski, ktére
podlegaja obowiazkowi szkolnemu lub obowiazkowi nauki”. Zajecia te sa uruchamiane,
jezeli nauczyciel danego przedmiotu stwierdzi konieczno$¢ uzupetnienia réznic
programowych z tego przedmiotu. To si¢ nie dzieje jednak wystarczajaco szybko, ze
wzgledu na brak narzedzi do oceny poziomu wiedzy uczniéw niepostugujacych si¢ biegle
jezykiem polskim oraz skomplikowany proces docierania do tej informacji o uczniu ze
wzgledu na barier¢ jezykowa. Pomocnych w tym zakresie narz¢dzi dostarcza procedura
szkolnej oceny funkcjonalnej (Domagata-Zysk, i in., 2022), wykorzystujaca narzedzia
obserwacyjne umozliwiajagce ocen¢ poziomu funkcjonowania ucznia w aspekcie jego

aktywnosci.

Rozpoznawanie potrzeb uczniow to jeden z podstawowych obowigzkoéw nauczycieli,
ktérzy moga 1 powinni by¢ inicjatorami wsparcia dla dziecka. Zgodnie z zapisami
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji 1 udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach (tekst jedn.: Dz. U. z 2023 r., poz. 1798) uczniowie
z do$wiadczeniem migracyjnym stanowig jedna z dwunastu grup, ktora powinna zosta¢
objeta pomoca psychologiczno-pedagogiczng. Wynika to z ,trudnos$ci adaptacyjnych
zwigzanych z roznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego, w tym
zwigzanych z weze$niejszym ksztalceniem za granica”. Trudno$ci doswiadczane przez tych
uczniéw czgsto s powigzane z innymi, wymienionymi w rozporzadzeniu wskazaniami do
objecia pomoca psychologiczno-pedagogiczng, takimi jak ,sytuacje kryzysowe
1 traumatyczne”. Wérdd uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym przybytych z Ukrainy,

podobnie jak w kazdej populacji, jest liczna grupa dzieci i mlodziezy wymagajaca
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ponadstandardowego wsparcia ze wzgledu na wspolwystgpowanie z czynnikami
sytuacyjnymi, zwigzanymi z doswiadczeniem migracyjnym 1 uchodzstwem,
niepetnosprawnosci czy zaburzen neurorozwojowych. Mozna uznaé, ze ,uczeh
cudzoziemski to uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych” (Janik-Plocinska, Pawlic-
Rafatowska, 2010, s. 64). Z tej konstatacji wynikaja konkretne obowiazki przede wszystkim
dla nauczyciela, ktory musi stosowa¢ odregbne kryteria shuzace ocenianiu uczniow
z do$wiadczeniem migracji, zwlaszcza tych, ktorzy rozpoczynaja edukacj¢ bez znajomosci
jezyka polskiego. Najwazniejsze wydaje si¢ uwzglednienie w ocenie zaangazowania dziecka
w wykonywanie zadania bez oceniania na tym etapie strony j¢zykowej: ,,najwazniejsza jest
komunikacja, czyli zaakceptowanie kazdej informacji $wiadczacej o zrozumieniu przez

ucznia tematu, problemu” (Janik-Plocinska, Pawlic-Rafatowska, 2010, s. 64).

W pracy z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym nalezy zwroci¢ uwage na
zindywidualizowane podejscia do pracy z mlodym cztowiekiem. Moze si¢ ono przejawiac
na wiele sposobow. Jednym z nich jest diagnozowanie poziomu edukacyjnego ucznia
(najlepiej by byta to diagnoza mozliwosci ucznia przeprowadzona na materiatach z danego
miejsca przybycia dziecka np. z Ukrainy, a nie zaadaptowanych z materiatow polskich,
uwzgledniajac przy tym rozmowe z samym uczniem oraz jego rodzicami), a nastgpnie
dostosowywanie wykorzystywanych metod i materialdow dydaktycznych do wynikow tejze

diagnozy.

W codziennej praktyce nauczycielskiej problemem sg rézne skale ocen: ,,Rece mi
zupetnie opadly, jak oddatam im prace plastyczne z ocenami. Rysunki byly fadne, wigc
postawitam sporo pigtek i szostek. Niektorych cheialam tez na zachgte dowartosciowac,
wiec byly wysokie stopnie, a oni w placz. Dopiero mi powiedzieli, ze to u nich kiepskie

oceny i musieli§my wyjasnia¢ nieporozumienie” (Grzybowski, 2023, s. 182).

W ukrainskim systemie o$wiaty po reformie sprzed kilku lat obowigzuje skala ocen
(punktéw) od 1 do 12, przy czym ocena 5-6 uwazana jest za przeci¢tng. Szczegollnie

najmtodsi uczniowie wymagaja wythumaczenia im polskiej skali ocen.

Nauczyciele zauwazaja rdéznice poziomu wiedzy 1 umiejetnosci ukrainskich
uczniéw. Polscy réwiesnicy potrafig z tego korzysta¢. Mowi o tym nauczycielka - mama:
,»W mojej klasie polskim dzieciom szczgki poopadaty, gdy okazalo sig¢, Ze kilku Ukraincow
jest od nich o wiele lepszych z matematyki i angielskiego. Na szczgécie $wietnie si¢

dogadali, a wiem od syna, ze teraz nawet prosza Ukraincéw, by im pomagali z zadaniami

128



domowymi. I tak pewnie nam uro$nie w klasach nowa elita intelektualistow. No i bardzo
dobrze, bo to jest bardzo motywujace. Oby tylko nie wyjechali przed egzaminem

6smoklasistow” (Grzybowski, 2023, s. 183).

Roéznice poziomdw nauczania rowiesnikow wynikaja nie tylko z réznych zatozen
systemow o$wiaty w Polsce 1 Ukrainie, ale wigza si¢ takze z osobistymi historiami uczniow.
Szczegolnie ci pochodzacy z duzych miast i uczacy si¢ w Ukrainie w szkotach prywatnych

wykazuja z niektorych przedmiotéw wyzszy poziom od polskich rowiesnikow.

W  roku szkolnym 2024/2025 Polska wprowadzita obowigzek rocznego
przygotowania przedszkolnego, obowigzek szkolny i obowigzek nauki w szkotach
w Polsce dla dzieci ukrainskich powigzany ze $wiadczeniem 800+. Wyjatek stanowi¢ moga
uczniowie, ktorzy w roku szkolnym 2024/2025 pobieraja nauk¢ w ostatniej klasie szkoty
funkcjonujacej w ukrainskim systemie o$wiaty z wykorzystaniem metod i technik
ksztatlcenia na odleglos$¢, 1 ktorzy zamierzaja przystapi¢ do ukrainskiego egzaminu

maturalnego w 2025 r.

Centrum Edukacji Obywatelskiej zwraca uwage, ze jednoczesna nauka
w polskiej 1 ukrainskiej szkole zalezala od strategii migracyjnej rodziny i racjonalnych
kalkulacji uczniéw. Dla mtodszych dzieci uczacych si¢ zdalnie w systemie ukrainskim
polska szkota pemita przede wszystkim funkcje opiekuncze. Wymiar edukacyjny
(przynajmniej z perspektywy rodzicéw), byt odsunigty na drugi plan. Rodzilo to istotne
problemy zwigzane z realizacja obowiazku szkolnego i nauki. Osobng motywacjg rodzicow
mlodszych dzieci byla socjalizacja 1 integracja. Eksperci CEO podkreslaja, ze
funkcjonowanie w dwoch systemach jednocze$nie wigze si¢ z bardzo duzym obcigzeniem
uczniow. Do czasu spedzanego w polskiej szkole dochodza 3-4 godziny zaje¢ online.
Nadmierna ilo$¢ nauki, ograniczenia techniczne (dostep do komputera i Internetu), trudne
warunki do nauki (np. lokalowe) bywaja przyczyna rezygnacji z taczenia edukacji w szkole
polskiej i ukrainskiej (Tedziagolska, i in., 2023, s. 60). W raporcie przygotowanym przez
Centrum Edukacji Obywatelskiej mozna przeczyta¢ o wyzwaniach zwigzanych z nauka
w dwoch systemach 1 motywacjach zarowno uczniowskich, jak 1 rodzicielskich

(Tedziagolska, i in., 2023, s. 61-62).

W przypadku studiow w Ukrainie, absolwent ukrainskiej szkoty $redniej moze
zdecydowac si¢ na tzw. studia krotkie, ktore trwaja 3-4 lata (po ukonczeniu 9-letniej szkoty)

albo 2-3 lata (po ukonczeniu 11-letniej petnej szkoly sredniej). Koncza si¢ one uzyskaniem
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dyplomu miodszego specjalisty, ktory w efekcie wspomnianej reformy edukacji zostat
zastgpiony dyplomem mlodszego ,,bakatawra” (bakanasp — licencjat). Oba dokumenty
potwierdzaja ten sam poziom wyksztatcenia i nadajg te same uprawnienia, jednak w Polsce
nie maja swojego odpowiednika w systemie szkolnictwa wyzszego. Ze wzgledu na fakt, ze
w polskich szkotach wyzszych nie prowadzi si¢ tego typu ksztalcenia, w tym przypadku
nostryfikacja nie jest mozliwa, a co za tym idzie nie mozna potwierdzi¢ réwnowaznos$ci

dyploméw z takimi tytutami z potencjalnymi polskimi odpowiednikami®®.

Kolejng opcja dla osoby, ktéra ukonczyla ukrainska szkote $rednia, s3 studia
pierwszego stopnia. Trwaja one 4 lata i koncza si¢ uzyskaniem dyplomu ,,bakatawra”, ktory
daje w Ukrainie prawo do aplikowania na studia drugiego stopnia. W kontekscie dalszej
nauki w Polsce, zgodnie z polskimi przepisami dyplom ukonczenia studiow w Ukrainie,
dajacy prawo do kontynuacji ksztatcenia na studiach drugiego stopnia w rodzimym kraju,
uprawnia rowniez w Polsce do rozpoczecia ksztalcenia na studiach drugiego stopnia.
Natomiast stwierdzenie rownowaznosci dyplomu ,bakalawra” =z jego polskim

odpowiednikiem do innych niz naukowe celow jest mozliwe jedynie w drodze nostryfikacji.

Absolwent studidow pierwszego stopnia moze rozpocza¢ studia drugiego stopnia lub
studia jednolite. Studia drugiego stopnia trwajg od 1-2 lata i koncza uzyskaniem dyplomu
magistra, z kolei studia jednolite trwaja 5-6 lat i koncza uzyskaniem dyplomu specjalisty.
Obydwa dyplomy, jesli byly uzyskane przed dniem 20 czerwca 2006 r., s3 uznawane za
réwnowazne z ich polskimi odpowiednikami na podstawie umoéw migdzynarodowych.
Natomiast jezeli data ich wydania przypada po ww. terminie, stwierdzenie rownowaznosci
ukrainskich dyplomoéw z ich polskimi odpowiednikami jest mozliwe jedynie w drodze
nostryfikacji. Bez watpienia jednak tytuty magistra, jak i specjalisty moga by¢ potraktowane
jako analogia polskiego magisterium. Warto wiedzie¢, ze w przypadku dyplomow
uzyskanych w zawodach regulowanych w Polsce, tj. zawodzie lekarza, dentysty,
farmaceuty, pielegniarki, poloznej, lekarza weterynarii i architekta — niezaleznie od daty ich
wydania — potwierdzenie rownowazno$ci mozliwe jest jedynie po przeprowadzeniu

procedury nostryfikacji>’.

58 https://www.instytutpm.eu/system-edukacji-na-ukrainie-uznawalnosc-stopni-wyksztalcenia-i-tytulow-w-
polsce/ [dostep: 29.10.2024].

59 Materiat zostat opracowany na podstawie Praktycznego przewodnika po uznawalnosci wyksztatcenia
przygotowanego przez Biuro Uznawalnosci Wyksztatcenia ENIC-NARIC POLSKA:
https://nawa.gov.pl/images/users/623/Ukraina_3.pdf [dostep: 22.09.2024].
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Zgodnie z przepisami ustawy z dnia 12 marca 2022 roku o pomocy obywatelom
Ukrainy w zwiazku z konfliktem zbrojnym, Ukraincy, ktérzy w dniu jego wybuchu (24
lutego 2022 r.) byli studentami dzialajacej na terytorium Ukrainy uczelni i o$wiadcza, ze
w tym dniu studiowali na konkretnej uczelni, kierunku i okreslonym roku studiow, moga
liczy¢ na uznanie odpowiednich okresow tych studiéw w drodze weryfikacji osiagnigtych
efektow uczenia si¢ — nawet, jesli nie dysponuja odpowiednimi dokumentami
poswiadczajacymi wezesniejszy przebieg nauki. To z kolei otwiera droge do kontynuacji
nauki na polskich uczelniach (cho¢ najczg$ciej potrzebne jest np. zdanie okre$lonych
egzamindéw ze wzgledu na rdéznice programowe). Wyzej wymieniona ustawa gwarantowala
ukrainskim studentom przez okres 18 miesigcy legalnego pobytu bezptatne studia
stacjonarne w jezyku polskim. Mieli oni takze mozliwo$¢ ubiegania si¢ o stypendium
socjalne 1 kredyt studencki, a ukrainscy nauczyciele akademiccy mogli by¢ zatrudnieni

w polskiej uczelni bez przeprowadzenia konkursu.

Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej uruchomita specjalny program
Solidarni z Ukraing dla studentow i1 doktorantow. Jego celem byto umozliwienie ukrainskim
uchodzcom (przybylym do Polski po 24.02.2022 r.) kontynuowania studiéw, prowadzenia
prac nad rozprawg doktorska lub odbycia innych dowolnych form ksztalcenia w polskich
uczelniach i instytutach w okresie od marca do wrzesnia 2022 roku. Laczny budzet programu
wyniost 25,7 min zt. Wnioski o wsparcie ztozyto w sumie 6288 osdb. Narodowe Centrum
Nauki stworzylo specjalny program, w ramach ktorego sfinansowato roczny pobyt
ukrainskich naukowcow w polskich jednostkach badawczych, umozliwiajac im tym samym
kontynuacje badan. Budzet programu wyniost 6 min zt. Polska Akademia Nauk w ramach
przyjetego porozumienia z Narodowa Akademig Nauk Ukrainy wdrazata program wsparcia
wspoOtpracy z Ukraing. Inicjatywa umozliwiata finansowanie kosztow zwigzanych
z podr6za 1 pobytem ukrainskich naukowcow w jednostkach PAN. W marcu 2023 r.
uruchomiono nowy program wsparcia naukowcéw z Ukrainy. Powstal on na bazie
porozumienia pomie¢dzy Polska Akademig Nauk a amerykanska Narodowa Akademia Nauk.

Kolejni badacze moga wnioskowac o finansowanie pobytow w instytutach PAN.
2.3. Bariery jezykowe i komunikacyjne

Organizacja edukacji dla ucznidéw z do$wiadczeniem migracyjnym jest wyzwaniem dla
wszystkich podmiotéw zaangazowanych w ten proces. Wymaga wrazliwo$ci
mi¢dzykulturowej nauczycieli, ktérzy zapewnig nieinwazyjng i dialogiczng interakcje

uczniéow z réznych krajow oraz zapewnig im przyjazng przestrzen spotkania. Roznice
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komunikacyjne zwigzane w postaci bariery j¢zykowej stanowia jedna z najwigkszych
trudnosci. ,,Staba znajomosé jezyka, jakim postugujg si¢ wszyscy w szkole jest ogromna
barierg dla dzieci z do§wiadczeniem migracji. Utrudnia ona lub uniemozliwia uczenie sig,
utrudnia nawigzanie przyjazni, a takze prowadzi do nieporozumien, konfliktow” — podkresla
badaczka z Uniwersytetu im. Komisji Narodowej w Krakowie (Pamula-Behrens, 2024,

s. 17).

Kluczowym elementem integracji jest wigc wsparcie jezykowe uczniow. Pewnosé
w uzywaniu jezyka kraju przyjmujacego nie tylko przyczynia si¢ do lepszych wynikow
w nauce, ale rowniez do lepszej adaptacji w nowym $rodowisku spotecznym. Wyniki badan
jednoznacznie wskazuja, ze jezyk jest bardzo waznym narz¢dziem inkluzji spoteczne;j.
Potwierdzili to podczas Forum Spdjnosci Joanna Lubimow i Lukasz Budzynski z Akademii
im. Jakuba Paradyza z Gorzowa Wielkopolskiego (Ortowska, i in., 2022)., ktérzy poddali
eksploracji procesy inkluzji uczniéw z doswiadczeniem uchodzczym w ramach szkoty
poprzez uczestnictwo w procesie edukacyjnym na przykladzie szkét podstawowych

w Gorzowie Wielkopolskim (Ortowska, i in., 2022).

Pamuta-Behrens podkresla, ze niezaleznie od nauczanego przedmiotu wszyscy
nauczyciele s3 odpowiedzialni za uczenie j¢zyka polskiego, bo jest on narz¢dziem
komunikacji (tamze, s. 18). Badaczka wyr6znia jezyk do codziennej komunikacji oraz jezyk
edukacji szkolnej. Pierwszy zaliczany jest do ,,podstawowego systemu komunikacji
interpersonalnej” i dotyczy np. rozméw migdzy dzieé¢mi, podczas przerw czy wspdlnych
zabaw. Drugi ,,zaawansowanym poznawczo je¢zykiem akademickim” jest obecny na
poszczegolnych przedmiotach i ksztattuja go specjalistyczne stowa z danej dyscypliny (JES
— jezyk edukacji szkolnej). Jezyk codziennej komunikacji nie jest wymagajacy i uczniowie
z do$wiadczeniem migracji opanowuja go dos$¢ szybko (rok lub dwa lata przebywania
w grupie postugujacym si¢ tym jezykiem jako ojczystym) i moze funkcjonowaé w réznych
kontekstach: szerokim — kiedy jesteSmy w bezposrednim kontakcie z rozmdwca lub
ograniczonym, np. gdy rozmawiamy na czacie (warto o tym pamigta¢, gdy nauczyciel
przygotowuje lekcje). Z kolei opanowanie ,zaawansowanego poznawczo jezyka
akademickiego” na poziomie rodzimych uzytkownikow zajmuje od 5 do 7 lat. Widzimy
wigc, ze uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym przez wiele lat potrzebuja wsparcia
jezykowego, jesli chcemy, aby mieli podobne szanse edukacyjne do tych, ktore maja polscy

uczniowie (Pamuta-Behrens, 2024, s. 18).
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Centrum Edukacji Obywatelskiej postuluje, by dopasowac liczbe godzin zajec
z jezyka polskiego do faktycznych potrzeb uczniow, uwzgledniajac nie tylko nauczanie
polskiego jako obcego (jezyka komunikacji), ale takze jezyka edukacji szkolnej JES-PL
(Szymanska, Pamuta—Behrens, 2018). ,,JES jest takze narzgdziem samorealizacji — rozwoj
indywidualny i spoteczny odbywa si¢ dzigki jezykowi, przy czym brak znajomosci jezyka
edukacji szkolnej op6znia mozliwos¢ pelnego rozwoju lub wrgcz go uniemozliwia”
(Pamuta-Behrens, 2024, s. 19). Uczac dzieci cudzoziemskie JES systematycznie budujemy
umiejetnosci uczniow w kontekscie szkolnym oraz wyposazamy ich w narzgdzia jezykowe
konieczne do zdobywania wiedzy. Od roku szkolnego 2024/2025 Ministerstwo Edukacji
Narodowej dzigki zmianie art. 55b ustawy o pomocy obywateli Ukrainy, wydluzyto
mozliwo$¢ uczenia si¢ jezyka polskiego dzieciom i mtodziezy z Ukrainy przez okres nie

dhuzszy niz 36 miesigcy.

W polskiej szkole nie tylko dzieci z doswiadczeniem migracyjnym uczg si¢ jezyka
polskiego. Musimy pamietaé, ze dziecko polskie w przedszkolu uczy si¢ 10 nowych stow
dziennie, a w szkole nawet do 20 dziennie. Jest jednak znaczaca réznica pomigdzy jedng
a druga grupa dzieci. Polakom przyrasta przede wszystkim jezyk edukacji szkolnej,
a uczniowie uchodzczy musza takze w tym samym czasie zwigksza¢ swoje kompetencje
jezykowe, np. uczac si¢ budowania poprawnych zdan (Pamula-Behrens, 2024, s. 21).
Materiat edukacyjny w jezyku polskim moze by¢ z powodzeniem objasniany przez innych
ucznioéw, jesli ci znaja jezyk pochodzenia oraz jezyk polski w lepszym stopniu niz uczen,

ktéry potrzebuje dodatkowych dostosowan.

Tworzac rozwigzania majace na celu integracj¢ ukrainskich dzieci i mtodziezy
w polskiej szkole, nalezy pamigtac, aby w codziennej pracy zwlaszcza z ta grupa uczniow,
czgsto mocno straumatyzowanych®, skupiaé¢ sie nie na deficytach, ale na mozliwo$ciach
1 istniejagcym potencjale (podej$cie oparte na zasobach, ang. asset — based approach).
,Przyktadowo, brak znajomosci jezyka polskiego — obcego dla zdecydowanej wigkszo$ci

uchodZzcoéw — nie jest obiektywnym deficytem, a jedynie potencjalng trudno$cia powstatg

0 Wskazowki do pracy z dzie¢mi z Ukrainy znajduja sie w materiatach przygotowanych m.in. przez Fundacje
HumanDoc Jak wesprze¢ i pracowac z dzieckiem po traumie wojennej: https://humandoc.pl/wp-
content/uploads/2022/07/Brief-UA-SK.pdf [dostgp: 18.01.2023]. Pomocny moze tez by¢ krotki internetowy
informator o nauczaniu dzieci i mtodziezy dotknigtych trauma opracowany przez organizacj¢ Understood od
wielu lat zajmujaca si¢ pomoca dzieciom z trudnosciami w systemie edukacji. W Polsce praca z dzie¢mi
doswiadczonymi trauma, od blisko 30 lat zajmuje si¢ organizacja SOS Wioski Dziecigce, ktora stworzyta
kompleksowy raport na ten temat.
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z uwagi na nowy kontekst, w ktorym znalezli si¢ uchodzcy; kontekst, na ktdrego nie mieli
zadnego wpltywu” — zwracajg uwage autorzy pierwszych rekomendacji (Di Maggio, 2022,
s. 13). Roéznice komunikacyjne nie wynikaja wigc wylacznie z kwestii jgzykowych, ale ich
podlozem sg takze czynniki kulturowe i emocjonalne (zwigzane m.in. z cierpieniem na
syndrom stresu pourazowego PTSD). Agnieszka Gromkowska-Melosik stwierdza, ze
migrantom nie tylko zrujnowano $wiat, ktory bardzo dobrze znali i ktory byl im przyjazny,
ale czgsto towarzyszy im poczucie osamotnienia, odczuwajg utratg¢ tych wartosci, ktore do
tej pory tworzyly ich tozsamos¢ (Gromkowska-Melosik, 2024, s. 150). B. Mydlowska
dodaje, ze moga dotyczy¢ rowniez ,,wspdlnej, skomplikowanej historig Polski 1 Ukrainy”

(Mydlowska, 2024, s. 139).

Opanowanie jezyka polskiego, a w szczegdlnosci jezyka edukacji szkolnej, jest
niezbedne do efektywnego korzystania z edukacji realizowanej w jezyku polskim i jest
warunkiem sukcesu edukacyjnego. Jednak — jak pokazuja badania — pelne opanowanie
jezyka edukacji szkolnej trwa od 5 do 7 lat. Zatem kryterium znajomosci jezyka nie powinno
by¢ kryterium wykluczajagcym ucznia z kontynuacji nauki. Nauczyciele, pracujac
Z uczniami, rowniez na poziomie ponadpodstawowym, mogg stosowac réznorodne metody
nauczania. Jedng z najskuteczniejszych metod nauczania w takich warunkach jest CLIL
(Content and Language Integrated Learning), czyli zintegrowane nauczanie przedmiotowo-
jezykowe, ktore stawia przed uczniem dwa cele jednocze$nie: poznanie tresci
przedmiotowych oraz opanowanie jezyka obcego, w ktérym odbywa si¢ nauka (Coyle i in.,
2010). Innym rozwigzaniem metodycznym moze by¢ nauka w nurcie pedagogiki
transjezycznej, czyli podejscia do nauczania, ktore uznaje i docenia ré6znorodnos¢ jezykowa
uczniéw, wykorzystujac ich zdolno$¢ do ptynnego poruszania si¢ mi¢dzy uzywanymi
jezykami. Naturalng cze$cig procesu uczenia si¢ jest w tym przypadku integrowanie
jezykoéw, ktore zna uczen w rdéznym stopniu, a wigc jezyka ojczystego, jezyka polskiego
1 jezyka obcego nowozytnego (najczgsciej jest to jezyk angielski). Podejscie to wymaga
przygotowania nauczycieli, ktorzy w trakcie lekcji powinni uwzgledni¢ caly repertuar
jezykowy uczniéw, umozliwiajac im elastyczne 1 strategiczne uzywanie jezykow.
Mydtowska podkre§la, ze ,Nauczyciele, w zdecydowanej wickszoSci niemajacy
doswiadczenia w uczeniu jezyka polskiego jako obcego, potrzebuja wsparcia
glottodydaktycznego — sam fakt przyznania dodatkowych lekcji jezyka polskiego nie
rozwiazuje problemu, bo brak umiejetnosci nauczycieli w tym zakresie budzi zniechecenie

1 powoduje niska frekwencj¢ potencjalnie zainteresowanych” (Mydlowska, 2024, s. 139).
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Badania pokazuja, ze uczniowie z Ukrainy lubig jezyk polski. Na pytanie Czy lubisz uczy¢
si¢ jezyka polskiego? ,,zdecydowanie tak” lub ,raczej tak” odpowiedzialo 64% o0sob
badanych (Mydtowska, 2024, s. 143). Trzeba wykorzysta¢ t¢ sytuacj¢ i dobrze przygotowaé
glottodydaktycznie kadre pedagogiczng®'.

Staba znajomos$¢ jezyka polskiego przez uczniow z doswiadczeniem migracyjnym
utrudnia im kontakt z otoczeniem i moze prowadzi¢ do: niezrozumienia, odrzucenia,
a w rezultacie do gettoizacji, alienacji. Niektorzy mtodzi Ukraincy ze wzgledu na stabsza
znajomos$¢ jezyka, wstydza si¢ samodzielnie nawigza¢ kontakt ze swoimi polskimi
réwie$nikami, niektérzy z nich nadal maja nadzieje¢ na szybki powr6t do swojego kraju,
dlatego niechetnie uczg si¢ jezyka polskiego. Problemy te moga wynika¢, m.in. z trudnos$ci
rodzinnych, kryzysu psychicznego. Osoby pracujace z dzie¢mi cudzoziemskimi muszg
pamigta¢ o traumatycznych do$wiadczeniach ucznidw uchodZczych. Nauczyciele nie
zawsze wiedza o tym, co przeszio dane dziecko i nie potrafig dostrzec, np. tgsknoty za

ojczyzng 1 bliskimi, smutku za Ukraing oraz krewnymi.

Na wyzwania komunikacyjne zwracaja uwaga polscy nauczyciele: ,,U nas s3 teraz
uczniowie moéwiacy po ukrainsku i rosyjsku. Rozchwytywana jest pani wozna, ktéra za
komuny uczyta si¢ rosyjskiego i pomaga nam teraz w rozmowach z uczniami” (Grzybowski,
2023, s. 181). Uczniowie-uchodZcy mimo pochodzenia z tego samego kraju mowig réznymi
jezykami (oprécz ukrainskiego i rosyjskiego pojawiaja si¢ tez ich gwary i dialekty oraz
jezyki mniejszo$ci narodowych w Ukrainie — na przyklad Roméw). Nie kazdy uchodzca

z Ukrainy musi by¢ Ukraincem. Nieliczni postuguja si¢ jezykiem angielskim.

Dla niektérych polskich nauczycieli wyzwaniem sg obcojezyczne imiona i nazwiska:
,Mnostwo czasu poswigcalam na notowanie i uczenie si¢ ich nazwisk, a pdzniej na
pomaganie im w wypetnianiu urzegdowych drukow. Do tej pory nie wiem, czy dobrze to
zrobitam i gdy przyjdzie klasyfikacja to czy kto$ nie bedzie musiat poprawia¢ za§wiadczen”
(Grzybowski, 2023, s. 182). Codzienne trudno$ci zwigzane z zapisywaniem, wymawianiem

1 zapamigtaniem danych osobowych wystepuja nie tylko w biezacej komunikacji, ale jako

6l Uczelnie wyzsze od wielu lat przygotowuja oferte podyplomowych studiéw glottodydaktycznych. W roku
akademickim 2024/2025 pojawily si¢ np. studia podyplomowe realizowane w sposob hybrydowy (Wydziat
Filologii Polskiej 1 Klasycznej UAM) lub catkowicie online Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii
i Cudzoziemcow na UMCS w Lublinie). UAM przygotowatl rowniez studia magisterskie glottodydaktyczne:
https://polonistyka.amu.edu.pl/ _data/assets/pdf file/0025/392065/Specjalnosc-glottodydaktyczna.pdf
[dostep: 25.09.2024].
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ktopotliwe sg postrzegane we wszelkich sprawach administracyjnych. Nawet w fonetyczne;j
transkrypcji stosuje si¢ r6zne wersje (na przyktad w paszportach angielska, a w sferze
potocznej polska), co dla uchodzcow jest dodatkowa trauma, poniewaz nie dos$¢, ze sa
w obcym kraju, to jeszcze niekiedy nie s3 w stanie rozpozna¢ w komunikacji wtasnych
imion. Np. uczen ukrainski z wielkopolskiej szkoly ma na imi¢ Yurij i jego imi¢ zapisywane
jest czasem po polsku Jurij a czasem zastgpione polskim Jerzy. Znajomo$¢ jezyka
ukrainskiego w$rod nauczycieli/opiekunow bytaby przydatna w procesie wiaczania dzieci
w polski system o$wiaty. W tym samym kontekscie trzeba pamigtac tez o innych jezykach:
rosyjskim, angielskim i innych, wspierajacych komunikacje¢. Polscy nauczyciele maja takze
mozliwo$¢ uczenia si¢ jezyka ukrainskiego np. w formie zaj¢¢ zdalnych — jedng z instytucji,

ktéra proponuje taki kurs jest Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu.
2.4. Wspolpraca szkoly i rodzicow

Fundacja Transatlantic Future Leaders w swoim raporcie podkresla, ze nawet najbardziej
kompleksowe dziatania wsrod uczniow okazg si¢ niewystarczajace, jesli w proces integracji
nie zostang zaangazowani rodzice. Zbudowanie relacji z rodzicami jest kluczowe 1 staje si¢
szczeg6lnym priorytetem w przypadku rodzin uchodzcow ze wzgledu na dopiero tworzace
si¢ ich wigzi ze spoteczno$ciami lokalnymi. Paul Gorski z University of Virginia, badajacy
edukacj¢ wielokulturowa od blisko 30 lat, zwraca uwagg, ze rodzice stajg si¢ waznym
wsparciem edukacji szczegolnie wtedy, gdy maja poczucie, ze razem z nauczycielami na
biezaco troszcza si¢ o dobro swoich dzieci, a nie s3 wzywani na pomoc dopiero w sytuacji,
kiedy pedagodzy przestaja sobie radzi¢ (Gorski, 2013, s. 48-52). Centrum Edukacji
Obywatelskiej proponuje wiaczanie rodzicow w spoteczno$¢ klasy poprzez zapraszanie ich
na zebrania, do grup klasowych na komunikatorach oraz wdrozenie w szkole polityki
przejrzystej komunikacji rodzicami polskimi i ukrainskimi tak, by na biezagco monitorowac
ich niepokoje zwigzane z edukacjg dzieci. Ciekawe wydaja si¢ takze dwa inne pomysty:
stworzenie polsko-ukrainskich par rodzicéw: polski rodzic bylby odpowiedzialny za
wsparcie rodzica z Ukrainy w funkcjonowaniu w szkole, kontaktach ze szkota oraz
powolanie do istnienia na poziomie gminy badz miasta rady rodzicéw uczniow tymczasowo
relokowanych z bezposrednim dostepem do lokalnych wtadz o§wiatowych (Tedziagolska,
i1in., 2022, s. 13, 18). Gdy oddamy glos rodzicom i opiekunom ukrainskich uczniow,
dowiadujemy si¢, ze wskazuja oni na potrzebg zaje¢ w polskich szkotach podtrzymujacych
tozsamo$¢ kraju pochodzenia. ,,Poniewaz jestesmy Ukraincami, urodziliémy si¢ na Ukrainie,
powinni$my zna¢ nasze korzenie, powinnismy znac¢ histori¢ naszej rodziny, naszego narodu,
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nie chcemy zapominac”, ,,Musi by¢ jakas lekcja, przynajmniej raz w tygodniu. No, o tak

powinni wiedzie¢, bo tam jest historia, tam mieszkali$my do potowy naszego zycia™®2.

W drugim raporcie Centrum Edukacji Obywatelskiej z 2023 roku znajdziemy
rozdziat poswigcony rodzicom uczniow z Ukrainy oraz ich relacjom z polska szkota.
Podkreslajg oni, Ze najwazniejszy jest dla nich dobrostan ich dzieci. Zdarza sig, ze decyzje
o pozostaniu w danej lokalizacji uzalezniaja wtasnie od samopoczucia swoich dzieci
(Tedziagolska, i in., 2023, s. 94). Eksperci prowadzacy badania zauwazaja, ze ukrainskie
rodziny z migracji wojennej maja cz¢sto charakter transnarodowy: przewazaja matki
samotnie zajmujace si¢ dzie¢mi, poniewaz wielu 0jcow 1 dorostych braci nie moze wyjechad
z Ukrainy a dziadkowie czesto pozostaja w kraju ze wzgledu na problemy z mobilnoscia
(czesto sa to chore osoby starsze). Wystepuja przypadki pieczy zastgpczej, np. gdy starszy
dorosty brat opiekuje si¢ niepetnoletnim rodzenstwem oraz przyklady nieformalnych
zwigzkow partnerskich i faczenia rodzin (Tedziagolska, i in., 2023, s. 95). Skomplikowana
sytuacja rodzinna i trudno$ci materialne sprawiaja, ze rodzice nie zawsze majg mozliwos¢
aktywnie uczestniczy¢ w edukacji swoich dzieci i by¢ w kontakcie ze szkolg
1 nauczycielami. Obserwujemy takze, ze mimo dostepu do dziennika elektronicznego,
Ukraincy nie postrzegaja go jako naturalnego kanatu komunikacji ze szkota i rzadko z niego
korzystaja. Autorzy raportu podkreslaja, ze tylko cze§¢ rodzicow aktywnie wspoOlpracuje
z nauczycielami, by wspiera¢ swoje dzieci i tylko nieliczni angazuja si¢ w zycie szkoty, np.
wchodza w sklad trojek klasowych, pomagaja w organizacji szkolnych wydarzen
(Tedziagolska, 1 in., 2023, s. 97). Wspodlprace z polska szkota utrudniaja: poczucie
tymczasowosci, praca w pelnym wymiarze godzin (gtownie matek), zréznicowane
kompetencje w jezyku polskim, nieumiej¢tnos¢ obstugi dziennikéw elektronicznych lub
innych kanatow komunikacji (Viber, Telegram), réznice w kulturach edukacyjnych (inna
rola rodzica w szkole ukrainskiej). Autorzy raportu podkres$laja, ze ukrainscy rodzice nie
spotykaja si¢ i nie utrzymuja kontaktéw z rodzicami polskimi. Nie zawsze widzg si¢ na
zebraniach, a jesli juz to i tak nie ma migdzy nimi interakcji a nauczyciele nie tworza tez
przestrzeni do integracji. W raporcie pojawia si¢ smutna konstatacja, ze obie grupy wydaja
si¢ niezainteresowane kontaktem (Tedziagolska, i in., 2023, s. 98). Ukrainscy rodzice

wskazujg na potrzebe zrozumienia roznic migdzy polskim a ukrainskim systemem edukacji.

2 Wypowiedzi ukraifiskich rodzicéw cytowane sa za wynikami badan naukowcéw z Akademii im. Jakuba
Paradyza zaprezentowanymi w trakcie Forum Spojnosci na Uniwersytecie Zielonogorskim.
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Na przyktad w Ukrainie dopiero si¢ buduje §wiadomos$¢ specjalnych potrzeb edukacyjnych
dzieci 1 mtodziezy — stad niech¢¢ do korzystania ze wsparcia szkolnych specjalistow:

pedagogow, psychologéw, logopeddéw (Tedziagolska, i in., 2023, s. 99).

W polskiej szkole ocena funkcjonowania ucznia odbywa si¢ we wspOlpracy
nauczycieli, nauczycieli specjalistow z rodzicami. Stanowi woOwczas proces ztozony,
wieloetapowy 1 wielospecjalistyczny. W procesie biora udzial rowniez asystenci
mig¢dzykulturowi, o ktérych bedzie mowa w nastepnej czesci tego rozdziatu. Elementem
systemowego przygotowania do nauczania dzieci cudzoziemskich w polskiej szkole jest
strategia pozostawania w kontakcie z rodzicami uczacych si¢ dzieci. Z jeden strony chodzi
o biezace przekazywanie informacji na temat rozwoju wychowankow i ewentualnych
trudnosci, z jakimi si¢ borykaja, z drugiej — rdwniez o transparentny przekaz dotyczacy zasad
dziatania polskiego systemu edukacji. Kontakt z rodzing dziecka moze by¢ jednak

utrudniony ze wzgledu na kwestie jezykowe.

Czg$¢ rodzicow dzieci z doswiadczeniem migracyjnym traktuje Polske i szkote
swojego dziecka nie jako miejsca docelowe, co powoduje mniejsze zaangazowanie w nauke
jezyka 1 integracj¢: ze strony ucznidw z doswiadczeniem migracji i ich rodzicow moze
wystepowac niecheé integrowania si¢ ze spoteczno$cig polska, oczekiwanie powrotu do
swojej ojczyzny. Mimo wielu trudno$ci 1 wyzwan zwigzanych z edukacja w Polsce,
pojawiaja sie pozytywne glosy o polskiej szkole. Wybrzmiewaja one z ust matek, z ktérymi
rozmawialy Aleksandra Boron i Agnieszka Gromkowska-Melosik w ramach swojego
projektu. Badaczki zdecydowaly si¢ na przeprowadzenie wigkszo$ci wywiadow wiasnie
w szkotach, do ktérych uczgszczaty ich dzieci, poniewaz tam kobiety czuly si¢ bezpiecznie.
Warto zacytowac¢ kilka fragmentow: ,,Synowi si¢ bardzo podoba szkota. Jest zaskoczony.
Bo tu nawet do basenu ptywa¢ na wf. chodza. W Ukrainie tak nie byto. [...] I tez si¢ cieszy,
ze tu normalnie do szkoty chodzi, a nie online. [...] I nauczyciele, ze wszystko thumacza, ze
dobrze objasniajg, nawet jesli dobrze jezyka nie zna, to rozumie, i nawet historia mu si¢
spodobata [...]” (Anastasia); [...], jezeli znalaztabym prace, to chciatabym zosta¢. Mnie si¢
bardzo podoba program w szkole i to, jak nauczyciele odnosza si¢ do dzieci. W Ukrainie jest
gorzej; on poszedt do pierwszej klasy i jego nauczycielka powiedziala, ze nie bedzie na
zadne wycieczki z nimi jezdzi¢, nie zajmuje si¢ dzie¢mi, ktore osobno nie ptacg. Tutaj
podoba mi si¢, ze duzo na wycieczki chodza i podrgczniki ciekawe; a dla starszych dzieci
ten program w Polsce jest jakby troche do tylu, bo juz to mialy w Ukrainie, ale mi
i tak si¢ podoba” (Daniela); [...] dzieciom podoba si¢ bardzo, duzo jest dzieci z Ukrainy i tez
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si¢ z nimi komunikuja, a nauczycielka méwi, ze on [syn] tak dobrze méwi po polsku; [...]
jak co$ zle powiem, to on mnie poprawia: ,,Mamo, nie tak...”. [...] coreczka zachwycona,
tutaj taki program, Ze ona to mowi: ,,Mamo, my chodzimy do centrum sportowego i ja bytam
pierwsza”. [...], ze taki rozw6j maja dzieci [...], ze dziecku nic wigcej nie jest potrzebne”

(Svetlana) (Boron, Gromkowska-Melosik, 2022, s. 202).

Boron i Gromkowska-Melosik w swoim komentarzu do wypowiedzi ukrainskich
respondentek o polskiej szkole podkreslaja, ze ,,czgs¢ wywiadu poswigcona podjeciu nauki
szkolnej przez dzieci uchodZczynh byta chyba najjasniejszym jego komponentem.
Serdeczno$¢ 1 empatia dyrekcji oraz nauczycieli szkot, jak rowniez przyjacielskie podejscie
polskich réwiesnikow powoduja, ze adaptacja w tym zakresie jest szybka i skuteczna.
Sytuacja w szkole musi mie¢ tez pozytywny wplyw na ogolne odnalezienie si¢ dzieci

ukrainskich w warunkach polskich” (Boron, Gromkowska-Melosik, 2022, s. 203).
2.5. Rola asystenta mi¢dzykulturowego®

Od 1 wrzesnia 2024 r. szkoty podstawowe, licea ogdlnoksztatcace, technika, szkoty
branzowe 1 stopnia, i szkoly branzowych II stopnia moga zatrudnia¢ asystentow
mi¢dzykulturowych, ktorzy wspieraja ukrainskich uczniow, podlegajacych obowigzkowi
szkolnemu lub nauki i nieznajacych jezyka polskiego badz znajacych go na poziomie
niewystarczajacym do korzystania z nauki. Asystent pomaga uczniom w kontaktach nie
tylko ze srodowiskiem szkolnym, ale takze wspolpracuje z rodzicami i opiekunami uczniow.
W szkotach moze by¢ zatrudniona osoba nieposiadajaca obywatelstwa polskiego,
o ile zna jezyk polski na poziomie umozliwiajgcym pomoc uczniom®*. Rozwigzanie to
zostalo wprowadzone przepisem art. 9 ustawy z dnia 15 maja 2024 r. o zmianie ustawy
o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego

panstwa.

3 W literaturze przedmiotu funkcjonujg pojecia: ,,asystent miedzykulturowy”, wprowadzone przez Fundacje
na rzecz Roéznorodnosci Spotecznej (FRS), ktéra we wspolpracy z Instytutem Profilaktyki Spotecznej
i Resocjalizacji UW w roku akademickim 2022/2023 uruchomita pierwsza edycje studidow podyplomowych
»Asystentura migdzykulturowa w szkole” oraz ,asystent kulturowy”, zainicjowane przez Stowarzyszenie
Interwencji Prawnej. Mamy rowniez ,,asystenta edukacji romskiej”, ktory udziela dzieciom i mlodziezy
pochodzenia romskiego pomocy w kontaktach ze $rodowiskiem przedszkolnym Iub szkolnym, a takze
wspotdziata z ich rodzicami. W roku akademickim 2022/2023 UAM w Poznaniu uruchomit bezptatne studia
podyplomowe dotyczace spotecznosci romskiej ,,Romowie. Wiedza i praktyki instytucjonalne”.

64 https://www.gov.pl/web/edukacja/szkola-dla-was [dostep: 22.09.2024].
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Nie wystepuja specyficzne wymagania w zakresie tytutdéw zawodowych,
kwalifikacji 1 uprawnien dla kandydata do pracy w zawodzie asystent mi¢dzykulturowy.
Wymaga si¢ od takiej osoby znajomosci jezyka i kultury kraju pochodzenia ucznia,
a w przypadku osoby niebedacej obywatelem polskim znajomosci jezyka polskiego
w stopniu komunikatywnym. Asystent mi¢dzykulturowy musi spetlnia¢ warunek
niekaralno$ci potwierdzony zaswiadczeniem z Krajowego Rejestru Karnego i nie moze
toczy¢ si¢ przeciwko niemu postgpowanie karne. Asystent migdzykulturowy posiada status
pracownika niepedagogicznego, do ktérego nie stosuje si¢ przepisOw ustawy z dnia 26
stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2023 r. poz. 984 z pézn. zm.). Finansowanie
zatrudnienia asystenta w szkolach, w ktorych ucza si¢ dzieci cudzoziemskie — obywatele
Ukrainy oraz przedstawiciele innych panstw — mozliwe bgdzie z Funduszy Europejskich dla
Rozwoju Spotecznego od 1 stycznia 2025 roku®’. Potwierdza to Joanna Mucha: ,,W unijnym
grancie, ktory otrzymali$my na przyjecie dzieci ukrainskich, przewidzieliémy pienigdze na
asystencj¢ miedzykulturowa. Zaproponowali$my, ze bedziemy ptaci¢ za calo$¢ zatrudnienia
asystentow az do wysokos$ci placy minimalnej. Zaproponowali$my tez zatrudnienie jednego
asystenta na 20 ukraifskich ucznidow. W przypadku dzieci ukrainskich narodowosci

romskiej przelicznik jest jeszcze korzystniejszy: 1 asystent na 10 dzieci” (Strzelinska, 2024).

Asystenci mi¢dzykulturowi, podobnie jak asystenci edukacji romskiej, wspieraja
ucznidw w adaptacji, edukacji i integracji oraz petnig role tacznikow jezykowo-kulturowych
pomiedzy dzieckiem, jego réwiesnikami, kadra szkoty (dyrekcja lub wychowawca
1 nauczycielami), rodzicami, a czgsto takze szersza spotecznos$cig lokalng (Lachowicz,
2012). Obecno$¢ asystentow jest jednym z najskuteczniejszych rozwigzan wspierajacych
zarowno dzieci z do$wiadczeniem migracji uczgszczajace do szkot w Polsce, jak tez
nauczycieli oraz cate spotecznosci szkolne i lokalne: umozliwia korzystanie z nauki uczniom
z doswiadczeniem migracji, wplywa pozytywnie na ich frekwencje szkolng, integracje
1 wyniki edukacyjne, utatwia prowadzenie klasy oraz zmniejsza obcigzenie nauczycieli
pracujacych w oddziatach przygotowawczych oraz w klasach, do ktorych uczeszczaja dzieci
polskie, jak i dzieci cudzoziemskie, utatwia kontakt z rodzicami i/lub opiekunami prawnymi,

wzmacnia integracje¢ spotecznos$ci szkolnych i lokalnych.

% https://www.gov.pl/web/edukacja/organizacja-ksztalcenia-dzieci-z-zagranicy---list-minister-edukacji-
barbary-nowackiej-do-kuratorow-oswiaty-dyrektorow-nauczycieli-organow-prowadzacych

[dostep: 22.09.2024].
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Zakres zadan asystentoéw mig¢dzykulturowych moze obejmowac m.in.: wspieranie
dziecka z do$wiadczeniem migracji (i jego rodziny) w adaptacji w nowym $rodowisku
szkolnym (a takze w $srodowisku lokalnym i kulturowym), pomoc w ttumaczeniu z jgzyka
polskiego na jezyk dziecka i jego rodziny (oraz odwrotnie) — zarowno podczas zaj¢é
szkolnych jak i podczas zebran rodzicéw oraz spotkan indywidualnych z dyrekcja lub kadra
pedagogiczng szkoty, posredniczenie w kontaktach pomigdzy szkola a rodzicami lub
opiekunami prawnymi dzieci z do$wiadczeniem migracji, wspieranie w rozwigzywaniu
konfliktéw m.in. na tle réznic kulturowych, religijnych itp., dostarczanie kadrze szkoty
wiedzy o roznicach kulturowych 1 wptywie doswiadczenia migracji na sposob
funkcjonowania podopiecznego w szkole, inicjowanie i wspieranie dziatan majacych na celu

integracje¢ dzieci, rodzicow oraz calej spotecznosci szkolne;.

Asystenci migdzykulturowi to najczgsciej osoby, ktore same maja doswiadczenie
migracji, dzigki czemu lepiej rozumiejg potrzeby emocjonalne i spoteczne dziecka, zwigzane
z procesem adaptacji w polskich warunkach kulturowych oraz potrafig na nie odpowiedzie¢.
Ponadto asystenci migdzykulturowi oraz romscy s3 czesto jedynymi osobami dorostymi
w szkole méwigcymi w jezyku dziecka. Na swoim przykladzie pokazuja, ze skuteczna
adaptacja i integracja w nowym kraju lub §rodowisku kulturowym sg mozliwe. Nierzadko
pelniag takze funkcje¢ mentoréw kulturowych — pomagaja zrozumie¢ rdéznice kulturowe
1 rozwigzywa¢ ewentualne nieporozumienia, konflikty czy napigcia z nimi zwigzane,
wspierajg integracje calej spotecznosci szkolnej i ksztattuja w sSrodowisku szkolnym postawe
szacunku dla réznorodno$ci spotecznej. Eksperci Centrum Edukacji Obywatelskiej
w raporcie z badania Szkola zrozmicowana kulturowo. Wyzwania i potrzeby zwigzane
z naptywem uczniéw z Ukrainy (Tedziagolska, 1 in., 2022) podkres$laja, Ze instytucja
asystenta mi¢dzykulturowego ,,pomaga w pokonaniu wyzwan zwigzanych z zapewnieniem
poczucia bezpieczenstwa emocjonalnego (uczniom i nauczycielom), przepracowaniu roznic
kulturowych, wspomaganiem procesow edukacyjnych i udroznieniem kontaktow szkota —

rodzic” (tamze, s. 3).

Od marca 2022 r. zarowno wsrod dyrekcji szkot, jak 1 wérod wladz samorzadowych
a takze centralnych znacznie zwigkszylo si¢ zainteresowanie wspotpraca z asystentami
mi¢dzykulturowymi. Rézni aktorzy zwigzani z edukacja zrozumieli korzysci wynikajace
z takiej wspOlpracy. Mozna szacowac, ze w perspektywie kilku lat zapotrzebowanie na prace
asystentow miedzykulturowych — zaréwno ze wzgledu na utrzymujace si¢ od lat trendy

migracyjne 1 systematyczny wzrost migrantow w Polsce, jak tez ze wzgledu na
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konsekwencje rosyjskiej agresji na Ukraing, utrzyma si¢ lub bedzie wzrasta¢. W 2023 roku
liczba asystentow mig¢dzykulturowych wynosita 362 osoby, a w roku 2024 na tym
stanowisku pracowato 269 osob. Najwiecej ich maja szkoty na Dolnym Slasku (szczegolnie
we Wroctawiu). Tutaj takze powstaly w pazdzierniku 2024 r. Wroctawskie Standardy Pracy
Asystentek i Asystentow Miegdzykulturowych. W tym samym miesigcu zostaly réwniez

ogtoszone Standardy Migracyjne Polski na lata 2025-2030.

W  przypadku pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktéra jest etapem
towarzyszacym 1 $ci§le powigzanym z diagnoza, problemem kluczowym jest réwniez
dostepnos¢ jezykowa oddziatywan wspierajacych, tj. specjalistow postugujacych sie
jezykiem, w ktorym porozumiewaja si¢ uczen i jego rodzice/opiekunowie (najczescie)
jezykiem ukrainskim lub jezykiem rosyjskim). Dlatego tez bardzo czgsto zamiast do
psychologa (jesli ten nie postuguje si¢ wspomnianymi jezykami) uczniowie ci trafiajg do
asystentow migdzykulturowych, ktérzy jednak nie posiadajg kompetencji do $wiadczenia
wsparcia specjalistycznego. Wedtlug informacji Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
w szkotach moga by¢ zatrudnieni obywatele Ukrainy, jesli posiadajg kwalifikacje okre§lone
dla nauczyciela psychologa. Dyrektor szkoly moze zatrudni¢ ukrainskojezycznego
psychologa, jesli uzna, ze posiada on odpowiednie kwalifikacje oraz przygotowanie do
prowadzenia zaje¢¢ lub innych czynnosci. Uznanie dyplomow ukonczenia studiow wyzszych
uzyskanych za granica jest mozliwe na podstawie umowy mig¢dzynarodowej lub
w przypadku jej braku, w drodze nostryfikacji®. Praktyka szkolna pokazuje, ze ukrainski
rodzic o wiele szybciej skorzysta z pomocy psychologa z Ukrainy niz przyjmie wsparcie od

polskiego specjalisty.

Na koniec warto jeszcze wspomnie¢ o inicjatywie Fundacji na rzecz R6znorodnosci
Spotecznej, ktora od listopada 2024 roku uruchomita mozliwo$¢ bezptatnych superwizji
indywidualnych i grupowych stacjonarnych lub online dla asystentow mi¢dzykulturowych
iromskich. Szczegodlnie te grupowe daja mozliwos$¢ wymiany doswiadczen oraz korzystania

z wiedzy i umiejetnosci innych asystentow®’.

%https://www.gov.pl/web/edukacja/najczesciej-zadawane-pytania-i-odpowiedzi-dotyczace-ukrainskich-
dzieci-uchodzcow-w-polskich-placowkach-oswiatowych [dostep: 22.09.2024].

67 https:/tiny.pl/v_ns0z5t [dostep: 5.11.2024].
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2.6. Budowanie klasy wielokulturowej

Justyna Suchecka, dziennikarka zajmujaca si¢ tematyka edukacji w Polsce, w pazdzierniku
2024 roku wydala ksiazke Cafa nadzieja w szkole. Polska edukacja moze by¢ wspaniata
(Suchecka, 2024). Jeden z rozdzialéw dotyczy szkoty wielokulturowej (Kto ty jestes? Hoan,
Artem, Polak maty. Czy polska szkota potrafi by¢ wielokulturowa?) oraz roli asystentow
mi¢dzykulturowych. Powstat on na podstawie rozmow z asystentkami migdzykulturowymi,
kadra szkot, a takze z ekspertami oraz przedstawicielami organizacji pozarzadowych. Warto
wshucha¢ sie w jej glos 1 wyposazy¢ szkolne biblioteki w t¢ publikacje. Suchecka podkresla,
ze ,,polska szkota wiosng 2022 roku zdata egzamin z empatii. Opiek¢ w placowkach niemal
z dnia na dzien otrzymato okoto 200 tys. dzieci. To tak, jakby w kazdej klasie liczebnos¢

zwigkszyla si¢ nagle o 5 procent” (Suchecka, 2024, s. 218).

Proces budowania szkoty wielokulturowej trzeba rozpocza¢é od kreowania
przestrzeni dialogu, szacunku i zaufania w mniejszych grupach uczniowskich w ramach
poszczegolnych zespotow klasowych. Dopiero suma tych zespoldéw moze prowadzi¢ do
sukcesu w postaci szkoty wielokulturowej, ktéra z kolei swoimi dzialaniami, pomystami
edukacyjnymi, wychowawczymi wcieli w codzienno$¢ polskiej szkoty interakcje
mi¢dzykulturowe gwarantujace uwazng integracj¢ uczniow z roznych kregdw kulturowych.
Pierwsze miesigce pobytu ukrainskich uczniow w polskich szkotach nie byly tatwe.
Wigkszo§¢ dziatan miato charakter interwencyjny. Gromkowska-Melosik okresla to
,miedzykulturowym interwencjonizmem”, ktoéry ,ma swoje zrodlo w przekonaniu, ze
codzienne epizody i wydarzenia w obcym kraju powinny by¢ dla uchodzcow zrodtem
pozytywnych do§wiadczen, a nie przyczyng alienacji, poczucia samotno$ci i marginalizacji.
Nalezy pami¢taé, ze mamy tutaj do czynienia z przymusowg migracj3, spowodowang
rosyjska agresja” (Gromkowska-Melosik, 2022, s. 228-229). Nawet teraz, kiedy mingty
ponad dwa lata od rosyjskiej inwazji na Ukraing, polska szkota musi pamigta¢, ze gtdwnym
celem edukacji (nie tylko miedzykulturowej) ,jest zapewnienie poczucia godnoS$ci
1 integralno$ci psychicznej osob narodowosci ukrainskiej szukajacych schronienia w Polsce.
Wazna jest ponadto akceptacja konieczno$ci postrzegania potozenia ukrainskich uchodzcow
z ich wlasnej perspektywy, co wymaga podejScia nieustannie empatycznego”
(Gromkowska-Melosik, 2022, s. 230). Badaczka na podkreslenie ogromnego znaczenia
sytuacji, w ktorej znajduja si¢ uchodzcze dzieci, przywotuje pojecie ,,przemieszczonego
dziecinstwa”. Jej zdaniem ,najistotniejsze s3 tutaj dbato$¢ o prawa dziecka i jego
psychospoteczng integralnos$¢, zapewnienie wsparcia psychicznego, stworzenie srodowiska
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réwiesniczego i edukacyjnego” (Gromkowska-Melosik, 2022, s. 230). Nauczyciele
pracujacy z dzie¢mi z do$wiadczeniem migracyjnym wiedza, ze jest to bardzo trudne
zadanie ze wzgledu chociazby na kwestie, o ktorej wspomniano juz wczesniej — zupelnie
innego podejscia do kontaktu z psychologiem czy innym specjalistg. Szczegdlnie ukrainskie
mamy odczuwaja lgk przed stygmatyzacja zwiazang z wizyta u psychologa czy pedagoga.
W Ukrainie rola psychologa jest inna niz w Polsce. Spotkanie z nim w obawie przed
stygmatyzacja traktuje si¢ jako ostatecznos$¢, stad tendencja do unikania takich wizyt
(Nikitorowicz, 2024, s. 100). Wydaje si¢, ze niektére kompetencje psychologiczno-
pedagogiczne przejmuje na siebie asystent miedzykulturowy (jesli oczywiscie jest
w szkole), nie jest jednak jego rola podejmowanie dziatan terapeutycznych. Moze on

natomiast pokierowa¢ rodzicem, by zrozumiat konieczno$¢ specjalistycznej interwencji.

Nikitorowicz podkresla, ze ,,doswiadczenie odmiennej kultury narodowej stanowi
stosunkowo nowe wyzwanie w naszym kraju” ze wzgledu na monokulturowo$¢ Polski po 11
wojnie §wiatowej (2024, s. 99). Szkolnictwo w Polsce na wszystkich poziomach ,,musi
sprosta¢ nowym zadaniom, takim jak przygotowanie uczniéw i ich rodzin do wlaczenia do
klas 1 szkét kulturowo odrgbnych grup, niwelowanie uprzedzen, mowy nienawisci w szkole

1 poza nig, zapobieganie zachowaniom dyskryminacyjnym” (tamze, 2024, s. 99).

Martha Nussbaum podkresla, ze priorytetowa kwestig dla promowania szacunku dla
Innego jest $wiadomos¢ kulturowych roznic: ,,Najwazniejsza dla promowania szacunku
dla innego jest Swiadomos¢ kulturowych réznic, stanowigca niezbywalng podstawe
dialogu. Nie ma innych pewniejszych zrodet braku szacunku dla innych niz ignorancja
i odczucie naturalnej wyzszosci wlasnej drogi. Zaden rodzaj ksztalcenia ogélnego nie
dostarczy studentom pewnos$ci, ze w pelni rozumiejg §wiat. Niemniej jednak wnikliwe
rozumienie jednej z obcych tradycji, wraz z poznaniem niektorych innych, pozwola osiagna¢

sokratejska wiedze cod wtasnych ograniczen” (2008, s. 79).

Eksperci edukacyjni zwracajg takze uwage, ze polska szkota powinna zapewnié
uczniom przestrzen na ekspresje ich wartosci kulturowych, np. podczas lekcji historii czy
wychowawczych (Tedziagolska, i in., 2022, s. 17). Warto promowa¢ kulture wiaczenia.
Nauczanie uczniow o réznych kulturach, tradycjach, warto$ciach i przekonaniach pozwala
im lepiej zrozumie¢ i doceni¢ roéznorodnos$¢ kulturowa. Kluczowe w tym procesie sg
strategie polegajace na dazeniu do wzajemnej wymiany perspektyw, uczenia si¢
o roznorodnosci kulturowej. Dzialania wilaczajace ucznidw ukrainskich do polskiego

systemu edukacji powinny przede wszystkim sprzyja integracji i szanowa¢ narodowa
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tozsamo$¢ samych uczniéw. Celem uczestniczenia uczniow ukrainskich w polskim systemie
o$wiaty jest zapewnienie im optymalnych warunkéw do rozwoju i integracja, a nie
asymilacja i porzucenie dotychczasowych wartosci i kodéow kulturowych. Warto w tym
miejscu podkresli¢ znaczenie integracji jako najlepszej strategii akulturacyjnej. Kanadyjski
psycholog John W. Berry (1980) wyrdznia cztery strategie: integracje, asymilacje¢, separacje¢
oraz marginalizacj¢. Integracja pozwala na sprawne funkcjonowanie w co najmniej dwdch
kulturach, umozliwiajac ptynne przechodzenie z jednej do drugiej. Asymilacja z kolei
zaktada dostosowanie si¢ do nowego $rodowiska i uznanie norm i wartosci kraju
goszczacego, przy jednoczesnym odrzuceniu tozsamosci i kultury wlasnego kraju. Separacja
polega na zdystansowaniu si¢ od wartosci i norm nowej kultury oraz kultywowaniu warto$ci
kraju pochodzenia. Marginalizacja prowadzi do odrzucania warto$ci kraju pochodzenia, jak
tych, ktorych doswiadczamy w nowej spotecznosci. Taka postawa wptywa destrukcyjnie na
osoby z do§wiadczeniem migracji, wywoluje w nich poczucie samotno$ci i moze prowadzi¢
do powaznych zaburzenia tozsamosciowych oraz innych trudnos$ci psychicznych. John
Berry podkresla: ,,[...] gdy jednostki i grupy daza do integracji, poprzez podwojne lub
wielokrotne zaangazowanie (zar6wno w ich kulturach dziedzicznych, jak i innych grupach
w szerszym spoteczenstwie), odniosg wigkszy sukces w osiagnigciu wyzszego poziomu
dobrostanu, zard6wno w sferze psychologicznej, jak i spolecznej niz gdyby angazowaly si¢
tylko w jedng w grupe kulturowg™®® (Berry, 2017, s. 26 [thum. wlasne]). Najlepszym
rozwigzaniem zaréwno dla osob z doswiadczeniem migracji, przybywajacych do nowego
kraju, jak i dla spoteczenstwa goszczacego wydaje si¢ integracja. Wcielanie w Zycie strategii
integracyjnej przynosi rowniez korzysci grupie dominujacej. ,,Moze to wynika¢ z ich
bardziej otwartej i tolerancyjnej orientacji na réznorodno$¢ kulturows, co z kolei moze
stanowi¢ podstawe ich dobrego samopoczucia w kontaktach mi¢dzykulturowych

w spoteczenstwie pluralistycznym™® (Berry, 2017, s. 27 [thum. wlasne]).

Niektérzy naukowcey krytykuja model akulturacyjny Berry’ego. Floyd W. Rudmin
wskazuje na biledy logiczne prowadzace do wyodrebnienia jedynie czterech opcji

akulturacyjnych, ktéore wynikaja z pominigcia orientacji na trzecig kulturg, braku

68  [...] when individuals and groups seek integration, by being doubly or multiply engaged (in both their

heritage cultures and other groups in the larger society), they will be more successful in achieving
a higher level of well-being, in both psychological and social domains, than if they engage only one or the
other of the cultural groups”.
69 This may be due to their more open and tolerant orientation to cultural diversity, which is turn may provide
a basis for their well-being when dealing with intercultural relations on a plural society”.

145



uwzglednienia opcji odnoszacych si¢ do wspolnych cech dwoéch kultur oraz mozliwosci
alternatywnych wyborow (Golinska, Posmykiewicz, 2024, s. 164). Pojawiaja si¢ kolejne
modele akulturacyjne: Rozszerzony Model Wzglednej Akulturacji (Relative Acculturation
Extended Model, RAEM) (Navas i in., 2005), podkreslajacy, ze w zaleznos$ci od
analizowanych sfer zycia (np. praca, relacje rodzinne, religia, wartosci), jednostki
przyjmowac i preferowa¢ moga inne strategie oraz Tréjwymiarowy (3D) Model Akulturacji
(Tridimensional (3D) acculturation model) (Ferguson i in., 2012), ktory zaktada mozliwo$¢
orientacji na wiele kultur, co wierniej opisuje do$§wiadczenia akulturacyjne niektorych

migrantow.

Otwarta i tolerancyjna orientacja na réznorodno$¢ kulturowa jest fundamentem
wrazliwosci migdzykulturowej, ktora w polaczeniu ze $wiadomoscia mig¢dzykulturowa
i sprawno$cig mig¢dzykulturowa buduja spdjny model kompetencji do komunikacji
mig¢dzykulturowej (Chen, 2014, s. 19). Aby zyska¢ zdolno$¢ do zrozumienia podobienstw
i roznic kulturowych i ksztaltowaé emocjonalne pragnienie, by je zrozumie¢, docenié
i zaakceptowac tak, by ostatecznie posig$¢ zdolno$¢ do osiggniecia celow komunikacyjnych
w czasie interakcji z ludzmi z innych kultur potrzebujemy madrze nauczanej edukacji
mi¢dzykulturowej, ktora bedzie uczyta empatii 1 zaufania do drugiego cztowieka i odnosita
si¢ do jego etyczno-moralnej sfery uczué. ,,W procesie edukacji nalezy wyposazy¢
cztowieka w kompetencje oraz umiejetnosci potrzebne do §wiadomego i odpowiedzialnego
tworzenia kultury i wspolnoty. Samoswiadomo$¢ i1 empatia nalezg do sktadowych
inteligencji emocjonalnej. Mozna $miato powiedzie¢, ze edukacja mig¢dzykulturowa

przyczynia si¢ do jej rozwoju wsrod uczniow” (Bartoszak, 2022, s. 295).

W procesie przechodzenia od klasy wielokulturowej do zespotu migdzykulturowego
nie nalezy rezygnowac z tego, co trudne i niejednoznaczne. Warto odda¢ gtos amerykanskiej
badaczce Lisbeth A. Lipari, ktora powiedziata ,,W moim dialogicznym spotkaniu z wami
nie tylko bede stuchata waszej radykalnej innosci, ale otworzg si¢ i stworze dla niej miejsce.
Oznacza to, ze nie uciekam si¢ tylko do tego, co jest tatwe — tego, co juz wiem lub co mamy
wspolnego. Oznacza to, ze stucham i tworze przestrzen dla tego, co trudne, inne, radykalnie
obce” (Lipari, 2004, s. 138). Mysl Lipari wpisuje si¢ w nastroje panujace w polskiej szkole.
Beata Mydtowska na przetomie marca i lutego 2023 r. przeprowadzita badanie, w ktorym
wzigto udziat 119 uczniéw ukrainskich i 120 polskich (w wieku 15-19 lat) z warszawskich
szkot ponadpodstawowych. Jego celem byta identyfikacja probleméw wynikajacych

z adaptacji ucznidw ukrainskich do warunkéw polskich szkot. Polacy i1 Ukraincy
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przedstawili swoje postrzeganie sytuacji zwigzanych z funkcjonowaniem w polskiej szkole.
Wyniki nie napawaja optymizmem. Na pytanie Czy uwazasz, ze ukrainscy uczniowie s3
konfliktowi? Tylko 2,5% respondentéw odpowiedzialo ,,zdecydowanie nie”, natomiast az
38% powiedziato ,,zdecydowanie tak”, a 26% ,raczej tak” (Mydtowska, 2024, s. 143).
Polscy uczniowie wyrazili takze opinig¢, ze Ukraincy chcg coraz wigcej wsparcia i pomocy,
a ze swej strony nic nie daja — 65% i ze organizowanie pomocy dla nich przyczynia si¢ do
zmniejszenia pomocy potrzebujagcym Polakom — na pytanie Czy uwazasz, Zze przez pomoc
Ukraincom pomoc Polakom jest mniejsza? ,zdecydowanie tak” lub ,raczej tak”
odpowiedziato 69% os6b badanych. Zaprzeczylo temu tylko 12% (Mydtowska, 2024,
s. 145). Autorka badan jednoznacznie konstatuje ich wyniki, ktore — jej zdaniem —
,prowadza do wniosku, ze polscy uczniowie ze szczegdlng ostroscig i wnikliwos$cig oceniajg
sytuacj¢ uczniéw ukrainskich. Ich czg¢stsze stwierdzanie postaw negatywnych i odczuwanie
trudno$ci w adaptacji jest zapewne z jednej strony podyktowane wspotczuciem, ale z drugie;j
strony dosy¢ ostrym ocenianiem sposobu funkcjonowania innych kulturowo kolezanek

i kolegéw” (Mydtowska, 2024, s. 144).

Tomasz Biernat przeprowadzit wywiady z grupa 12 nauczycieli roéznych
przedmiotow z licedow ogdlnoksztalcacych w Warszawie, Toruniu, Kotobrzegu, Chojnicach,
Dzialdowie i Lidzbarku (czerwiec 1 wrzesien 2023). W szkotach, w ktérych pracowali
badani nauczyciele, znalazta si¢ r6zna liczba ucznidéw z Ukrainy: od 2 do 26. Celem badan
byta identyfikacja i charakterystyka strategii przetrwania przyjmowanych przez uczniow-

uchodzcow z Ukrainy z perspektywy nauczycieli.

Badania pozwolily wytoni¢ i opisac¢ trzy glowne strategie stosowane przez uczniow-
uchodzcow: dystansowanie (uczniowie pozostawali na uboczu tego, co si¢ dziato w klasie
oraz unikali kontaktu z polskimi réwiesnikami), brak zaangazowania (ignorowanie
obowigzkow szkolnych, w tym niechodzenie do szkoty), nieuczenie si¢ jezyka polskiego
(gdy w klasie pojawialo si¢ kilku uczniéw z Ukrainy, to zwykle tracili motywacje¢ do
moéwienia po polsku, zaczynali si¢ izolowac od klasy i tworzyli swoje grupy rowiesnicze).
Ta ostatnia sytuacja ,,niestety zagraza realizacji celoéw edukacyjnych oraz hamuje proces
szkolnej adaptacji i integracji z rowie$nikami” (Biernat, 2024, s. 158). Badacz zwraca uwage
na fakt, ze strategie te byty typowa reakcja na przymusowa sytuacj¢ edukacyjng i spoteczno-
kulturowa, w ktorej znalazly si¢ mlode osoby z Ukrainy: ,,Strategie ucznidow-uchodzcow
w istocie mialy charakter wykluczajacy, wylaczaty z procesu edukacji i nie sprzyjaty

adaptacji” (tamze, s. 159).
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Konieczne jest podnoszenie kompetencji mi¢dzykulturowych nauczycieli (rowniez
akademickich) przy wykorzystaniu dotychczasowych polskich i migdzynarodowych
doswiadczen w zakresie edukacji mig¢dzykulturowej w celu ksztaltowania wrazliwos$ci
mig¢dzykulturowej — zdolno$ci uczniéow i studentdw do rozwijania emocji, aby rozumiec
1 docenia¢ roznice kulturowe (Chen, 2010, s. 5). PrzemyS$lana ,.koncepcja ksztalcenia
ucznidow obcojezycznych w polskich szkotach pozwoli ochroni¢ przed wykluczeniem
w przyszto$ci oraz stworzy szanse na rozwdj i integracj¢” (Biernat, 2024, s. 159). A to
przyczyni si¢ do tego, ze mtodzi ludzie bgda tolerancyjni, pelni szacunku dla réznic
kulturowych, prawdziwie zaangazowani w interakcj¢ z Innym oraz pewni i uwazni

w dialogicznym spotkaniu, ktore zapewni im rados¢ i przyjemnosc.

Geneva Gaya (2013) stwierdza, Ze nauczyciele moga wahac¢ si¢ przed zajmowaniem
si¢ roznicami kulturowymi z obawy przed stereotypizacja lub uogdlnieniami. Ponadto
podejscie do edukacji wielokulturowej jest czgsto sprowadzane do powierzchownych
uroczystosci szkolnych i pojedynczych wydarzen, podczas ktorych flagi, jedzenie i tradycje
ludowe sa wykorzystywane do reprezentowania réznorodno$ci szkoty i1 spolecznosci.
Powyzsze praktyki wiaza si¢ z ryzykiem potwierdzania granic kulturowych i podwazenia
doswiadczenia prawdziwych spotkan kulturowych. Refleksja nad dialogiem nie zapewni
szkotom 1 nauczycielom gotowych strategii edukacyjnych w formie alternatywnych
rozwigzan, ktore pozwolitby nauczycielowi zintegrowaé $wiadomo$¢ wielokulturowos$ci
1 integracj¢ z codziennymi praktykami szkolnymi. Ale moze prowokowaé¢ do myslenia oraz
wyzwala¢ wieksza $§wiadomos¢ tego, co oznacza rozpoznawanie roéznic w klasie, gdzie
réznorodne perspektywy sg traktowane jako co$ oczywistego. May i Sleeter (2010)
przypominaja nam, ze szkoly bardzo czesto odzwierciedlajga dyskursy i postawy
spoteczenstwa. Wielu uczniow z doswiadczeniem migracyjnym doswiadcza zakorzenionej
dewaluacji tozsamos$ci w szkole 1 spoteczenstwie, co oznacza, ze ich pochodzenie etniczne

nie jest na roéwni traktowane z dominujaca tozsamoscia grupy wigkszosciowej.

Autorzy raportu Szkoty z Klasg podkres$laja, ze podczas tego typu aktywnos$ci nalezy
zachowaé szczeg6lng ostrozno$¢. ,,Przywotanie przez dzieci i mtodziez informacji
o wlasnym mie$cie, rodzinnym domu moze by¢ wysoko traumatyczne poprzez rozbudzanie
bolesnych wspomnien i przyczynianie si¢ do zwigkszenia stresu pourazowego” (Pyzalski,
iin., 2022, s. 48). Dobrym pomystem moze by¢ zaproszenie chetnych uczniow z obu krajow
do opowiedzenia nie o ,,swojej” kulturze, ale np. o domowych obyczajach, rodzinnych

przepisach kulinarnych. Dzigki takiemu pedagogicznemu rozwigzaniu szkoly naturalnie
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beda rozwija¢ edukacje miedzykulturowa. W raporcie zwrdcono jeszcze uwage, ze w catym
procesie wazne jest wspieranie umiej¢tnosci patrzenia na sytuacje wspOlpracy
w réznorodnej klasie z metapoziomu i zrozumienie wyzwan, ale i potencjatow takich
zespotow. Centrum Edukacji Obywatelskiej podkresla, by integracja powinna odbywac si¢

,»przy okazji” a nie ,,na sit¢” (Tedziagolska, i in., 2022, s. 13).

Jako duzo bardziej efektywne rekomenduje si¢ rozwigzania np. oparte na koncepcji
nauczania responsywnego kulturowo (CRT Cultural Response Teaching), ktére uwzglednia
i wykorzystuje réznorodno$¢ kulturowa uczniow jako zasob w calym procesie edukacyjnym.
W trakcie procesu dydaktycznego moze odbywac si¢ integracja kultury, tj. wykorzystywanie
elementow kulturowych ucznidow w materiatach dydaktycznych i tre$ciach lekcji oraz
odpowiednia kontekstualizacja nauczania, czyli wigzanie nowych informacji z tym, co
uczniowie juz znajg ze swojego doswiadczenia kulturowego, co utatwia im zrozumienie
1 przyswajanie nowej wiedzy (Taylor i Sobel, 2011). Innym rekomendowanym podejsciem
w klasach wielokulturowych jest tzw. translanguaging, czyli uznanie wszystkich jezykow
obecnych w klasie jako mozliwych do uzywania w procesie nauki, odchodzac od sztucznego
podziatu jezykow w edukacji (Garcia, Wei, 2014). Oczywiscie dobor odpowiedniej strategii

metodycznej jest uzalezniony od potrzeb ucznidow, doswiadczenia i kompetencji nauczycieli.

W klasach wielokulturowych, w ktérych znajduje si¢ duza liczba uczniow
z do$wiadczeniem migracji, ze wzgledu na ich trudne do$wiadczenia zwigzane z wojng lub
przymusowym przesiedleniem, trauma, rozlagka z rodzina, zdarzaja si¢ trudnosci
wychowawcze, ktore stanowig wyzwanie dla nauczycieli pracujacych z tymi grupami.
Przygotowanie kodeksu wspolnie z uczniami, takze w obydwu jezykach, to dla wielu
nauczycieli punkt wyjScia w zarzadzaniu klasg. Obok strategii opartych na technikach
behawioralnych, wazna wydaje si¢ praca wychowawcza oparta na wzmacnianiu
pozytywnych relacji w klasie (mi¢dzy uczniami oraz uczniami i nauczycielami) oraz pracy
nad pozytywna atmosfera klasy. W sytuacjach wystgpowania zachowan trudnych konieczna

jest indywidualna rozmowa z uczniem i/lub rodzicem.

Jedna z plaszczyzn dla integracji sa wspolne aktywnosci szkolne 1 pozaszkolne
podejmowane przez S$rodowisko rowiesnicze, szczego6lnie pod postacia wspolnych
projektow i spedzania czasu, a takze wzajemnego poznawania swoich kultur, co w efekcie
wzmacnia poczucie bezpieczenstwa po obu stronach procesu. O nich bedzie traktowata

cz¢$¢ ostatniego rozdziatu rozprawy.
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Niestety jedng z przyczyn do$wiadczanej izolacji uczniow przybytych z Ukrainy sa,
wczesniej omoOwione, bariera jezykowa i trudno$ci komunikacyjne z réwie$nikami. Zdaniem
niektorych nauczycieli, praca nad kompetencjami jezykowymi jest pierwszym krokiem do
integracji spolecznej. Znajomos$¢ jezyka kraju przyjmujacego okreslana jest w badaniach
migracyjnych jako kluczowy warunek skuteczno$ci procesow integracyjnych. Nalezatoby
w praktykach edukacyjnych potozy¢ wigkszy nacisk na nauke jezyka polskiego, szczegdlnie
poprzez organizacj¢ dodatkowych zaje¢ i oferowanie roznego typu wsparcia dla uczniow.
Takie dziatania moglyby przynies¢ wielka korzy$¢ dla edukacyjnej inkluzji uczniow

z Ukrainy oraz wzmacniania w$rdd Polakow 1 Ukraincow wrazliwo$ci migdzykulturowe;.

Migrujace rodziny uchodzcze niestety nie gwarantujg stato$ci pobytu dziecka
w danej szkole. Stato$¢ sprzyja integracji, a co za tym idzie — takze wlaczeniu dzieci do
polskiego systemu o$wiaty. Jesli rodzice sg zdecydowani zosta¢ w Polsce na dluzej i maja
pracg, zachecaja dzieci do nauki jezyka i integracji. Ci, ktorzy traktujg Polske jako
przystanek przed wyjazdem dalej, na Zachdd lub z powrotem do Ukrainy, nie integrujg si¢

z uczniami polskimi.

Nauczyciele, rodzice, asystenci miedzykulturowi oraz inne osoby wspotpracujace ze
szkota, wykorzystujac r6znorodne podejscia i strategie pedagogiczne i edukacyjne powinni
zadba¢ o dobrostan ucznidow ukrainskich i1 polskich funkcjonujacych w ramach jednego
zespotu klasowego. Potrzebujemy zwigkszonej empatii i zrozumienia przez nauczycieli dla
trudnej sytuacji dzieci — migrantow. W tym kontek$cie wazne i korzystne jest rowne
traktowanie uczniow z doswiadczeniem migracji, akceptacja dla ich réznorodnosci
1 prezentowanie postawy tolerancyjnej. Z drugiej strony potrzebne jest takze zaangazowanie
samych uczniow - migrantdw: zarOwno w uczenie si¢, prace na lekcji oraz w promowanie

wzajemnego zrozumienia i szacunku.

Sprawne budowanie klasy wielokulturowej musi i8¢ w parze z dobrym
przygotowaniem merytorycznym  polskich  nauczycieli w  zakresie edukacji
mig¢dzykulturowej. Niestety caly czas obserwujemy brak systemowych pomystow na
ksztatcenie nauczycieli w tej tematyce: ,,Dopiero teraz wyszto, jak fatalnie przygotowano
nas na studiach do edukacji mig¢dzykulturowej. MieliSmy chyba kilkanascie godzin
wyktadow na ten temat i egzamin, na ktéry wkuwalismy jakie$ definicje pogranicza
mi¢dzykulturowego, ktorych dzisiaj nawet nie pamig¢tam. Nikt nie uczyt nas, co robi¢
w takiej sytuacji jak teraz i gdzie szuka¢ thumaczy, asystentow kulturowych, psychologow,

ktoérzy nam dzieciaki przygotuja do kontaktu z polska grupa. Ja chyba jaka$ nienormalna
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jestem, ze wymagam, aby takie rzeczy byly na studiach. Ale jak rozmawialiémy w pokoju
nauczycielskim, to nikt nie miat odpowiednich zaj¢¢ na studiach i tylko niektdrzy co$§ tam
lizneli na kursach doksztatcajacych w ODN-ie” (Grzybowski, 2023, s. 185). Nauczyciele
podkreslaja nieadekwatno$¢ zaje¢ z edukacji miedzykulturowej na studiach pedagogicznych
z wyzwaniami, ktore przyniosta obecna sytuacja. Ich zdaniem o wiele bardziej przydatne
bytyby na przyklad warsztaty z komunikacji mi¢dzykulturowej i psychologii, podczas
ktérych mogliby prze¢wiczy¢ ktopotliwe sytuacje niz wyklady.

Wydaje sig, ze struktura klasy wielokulturowej, w ktorej znajdujg si¢ uczniowie
uchodZzczy moze generowaé nowe wymagania w zakresie kompetencji diagnostycznych
nauczycieli dotyczace zardwno kwestii tego, co ocenia¢/diagnozowaé oraz jak oceniac/
diagnozowac. Jesli chodzi o pierwsza kwestie, sytuacja edukacyjna uczniéw uchodzczych
jest w duzym stopniu determinowana znajomoscia jezyka polskiego, a takze ogdlnym

dobrostanem spoteczno-emocjonalnym.

Jak wskazuje raport Centrum Edukacji Obywatelskiej (Tedziagolska i in., 2023),
nauczyciele nie posiadaja wystarczajacych kompetencji w zakresie oceny stanu zdrowia
psychicznego uczniéw, szczegdlnie w odniesieniu do najtrudniejszych problemow, takich
jak zespdt stresu pourazowego czy depresja. W odniesieniu do samego sposobu
przeprowadzenia oceny/diagnozy ucznia niepostugujacego si¢ biegle jezykiem polskim,
pojawia si¢ wyzwanie dotyczace utrzymania trafnosci i wiarygodnos$ci narzedzia czy

procedury.

Budowanie klasy wielokulturowej zaktada poszanowanie tozsamosci wszystkich jej
cztonkow, ich potrzeb rowniez w sferze poglebiania wtasnej historii i literatury oraz jezyka.
Dobre praktyki z Europy Zachodniej pokazuja, ze warto uczniom z do$wiadczeniem
migracyjnym organizowa¢ lekcje jezyka ojczystego, by wzmacnia¢ podtrzymanie
tozsamos$ci pierwotnej, bo jest to czynnik chronigcy i wspomagajacy adaptacje. Centrum
Edukacji Obywatelskiej postuluje wprowadzenie zaje¢ (lekcyjnych lub dodatkowych)
umozlwiajacych podtrzymanie tozsamosci ukrainskiej. Eksperci zwracaja uwagg, ze polska
szkota powinna zapewni¢ uczniom przestrzen na ekspresj¢ ich wartosci kulturowych
(Tedziagolska, i in., 2022, s. 17). Dlatego tez Ministerstwo Edukacji Narodowej zachgca do
organizowania nauki jezyka 1 kultury kraju pochodzenia dla ucznidéw niebedacych
obywatelami polskimi. Na swojej stronie informuje, Ze ,,stosownie do art. 165 ust. 15 ustawy
- Prawo o$wiatowe, dla ucznidow niebedacych obywatelami polskimi, w tym uczniow

przybytych z Ukrainy od 24 lutego 2022 r., podlegajacych obowigzkowi szkolnemu,
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placowka dyplomatyczna lub konsularna kraju ich pochodzenia dziatajaca w Polsce albo
stowarzyszenie kulturalno-o§wiatowe danej narodowosci moga organizowaé¢ w szkole,
w porozumieniu z dyrektorem szkoty i za zgoda organu prowadzacego, nauk¢ jezyka
i kultury kraju pochodzenia. Szkola udost¢pnia nieodptatnie pomieszczenia i pomoce

dydaktyczne™7°.

Wielu polskich nauczycieli (réwniez akademickich) pracujacych z dzie¢mi
1 mlodziezg z Ukrainy oraz innych krajow chciatoby wierzy¢ badaczowi z Biategostoku,
ktory mowi: ,,Sadze, ze mamy sprzyjajace mozliwosci przygotowywania dzieci i mlodziezy
do zycia w spoleczenstwie wielokulturowym, aranzowania spotkan kultury dominujace;
z kulturag mniejszo$ci, mamy naturalne mozliwosci realizowania si¢ zgodnie z zasadami
tolerancji, poszanowania rdznic, ksztattowania wrazliwosci, empatii itp. Dzieci majg szans¢
rozumienia wiasnej kultury poprzez kontakt z inng, niwelowania niecheci 1 lekéw przed
innymi, nabywania umiej¢tnosci dialogicznych w komunikacji z innymi, promowania
wtlasnej kultury 1 tradycji, podkreslania znaczenia i warto$ci wtasnej kultury w komunikacji

z innymi itp.” (Nikitorowicz, 2024, s. 25-26).

Co musza zrobi¢ szkoty, uczelnie wyzsze, nauczyciele i wyktadowcy, aby stworzy¢
w klasie, grupie studenckiej przestrzen miedzykulturowych interakcji, by nawigzac
konstruktywny kontakt z mtodymi ludzmi z r6znych krggoéw kulturowych i madrze wspiera¢
ich w wigkszej elastycznosci emocjonalnej, by dzigki wrazliwej postawie nauczyli si¢
okresla¢ wtlasne drogi rozwojowe oraz glebiej poznali i zaakceptowali siebie i swoje
tozsamosci a dzigki temu stali si¢ Swiadomi wystepowania réznic kulturowych, potrafili je
zauwaza¢ 1 umiej¢tnie je interpretowa¢ w roznych sytuacjach zyciowych. Szkotly,
niezaleznie od poziomu edukacji, musza wypracowac strategie, ktorej fundamentem
powinna by¢ akceptacja Innego, Jego odmienno$ci i réznorodnosci, bo jak zauwaza
Nikitorowicz ,.kazda jednostka jest rowna w prawach i godnos$ci, zastuguje na szacunek,
zaufanie, prawo do indywidualno$ci i autonomii w obrebie zasad obowigzujacych
wszystkich” (Niktorowicz, 2000, s. 102). Podpowiedziag do tworzenia tego specjalnego
programu ksztaltowania szacunku dla r6éznic kulturowych moze by¢ katalog dziesigciu zasad

dialogu sformutowanych przez Mariana Eckerta z Uniwersytetu Zielonogorskiego. Oto one:

70 https://www.gov.pl/web/edukacja/organizacja-ksztalcenia-dzieci-z-zagranicy---list-minister-edukacji-
barbary-nowackiej-do-kuratorow-oswiaty-dyrektorow-nauczycieli-organow-prowadzacych

[dostep: 22.09.2024].
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,»Staraj si¢ doprowadzi¢ dzieci i mtodziez o odmiennych cechach kulturowych do

nawigzania trwalych i czestych kontaktow.
Posiadaj przemyslang koncepcj¢ dialogu, ideg, temat 1 badZ zawsze dobrze przygotowany.
Miej zawsze che¢ zrozumienia odmiennych pogladow 1 przyjmuj postawe negocjacyjna.

Zatroszcz si¢ o precyzje jezyka i logike, aby unikna¢ zaklocen w komunikacji

1 nieporozumien semantycznych.

Weczuwaj si¢ w intencje partnera, jego sposob myslenia i artykulacji, ktérych zroédlem

zwykle nie jest zta wola, lecz odmienno$¢ metodologii.

Zachowaj postawe samokrytyczng, nie boj si¢ odstoni¢ wtasnych stabosci, okazuj

gotowo$¢ do uznania racji partneréw i do ustepstw.

Zrezygnuj z checi osiggnigcia zwycigstwa [...]. Tu nawet przegrana ma sens, sktadania do

poglebionej refleks;ji.
Opanuj wlasng nadwrazliwo$¢ i sktonnos$¢ do obrazania sig.
Dbaj o kulture rozmowy, o styl, okaz tolerancje¢ i szacunek dla partnera.

Pamigtaj, ze celem dialogu jest dojscie do kompromisu, w ktorym partnerzy buduja
poszerzone pole dla porozumienia, nie tracac wtasnej tozsamosci”

(Eckert, 2004, s. 24-25).

Po ponad dwoéch latach pobytu ukrainskich uczniéw i studentéw w Polsce,
obserwujemy z r6oznym skutkiem dziatania edukacyjne zmierzajace do integracji (zgodnie
z rozwojowym modelem wrazliwo$ci migdzykulturowej Miltona J. Bennetta, o ktorym
wspominano w rozdziale pierwszym). Czg¢$¢ z nich realizuje najwazniejsze wyznaczniki
edukacji migdzykulturowej, ktéra angazuje ludzi z réznych kultur, poprzez skuteczng
komunikacj¢ miedzykulturowa, ktorej podstawowa cecha jest wrazliwo$¢ miedzykulturowa.
,LPomiedzy komunikacja, kulturg, nauczaniem i uczeniem si¢ istnieje zwigzek semiotyczny,
ktéry ma glebokie implikacje dla wdrazania nauczania reagujacego kulturowo” (Gay 2012,
s. 381). Nalezy zgodzi¢ si¢ z Beata Mydtlowska, ze ,niezaleznie od pochodzenia
cudzoziemskiego ucznia, zawsze trzeba kreowaé atmosfere zyczliwosci, stwarzaé jak
najwigcej okazji do wspodtpracy w grupach o zmieniajacym si¢ sktadzie i w ramach catego
zespotu oraz dba¢ o to, zeby zwlaszcza osoby te osoby, ktore zazwyczaj trzymaja si¢ na

uboczu, miaty poczucie bezpieczenstwa oraz akceptacji” (Mydtowska, 2024, s. 150).
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ROZDZIAL III. METODOLOGIA BADAN WLASNYCH

Wrazliwos¢ mig¢dzykulturowa, swiadomo$¢ migdzykulturowa, kompetencje
mig¢dzykulturowe oraz komunikacja mi¢dzykulturowa to problemy wielokrotnie poruszane
bibliograficzna pokazuje, ze najczgéciej badacze decyduja si¢ na mieszane strategie
badawcze, prezentujac wyniki zbiorcze danego wycinka problemu. Skupiaja si¢ przede
wszystkim na wrazliwos$ci mi¢dzykulturowej w perspektywie porownawczej (pordwnujg np.
grupy zawodowe lub/i grupy etniczno-narodowosciowe). W ostatnich latach pojawia si¢
coraz wigcej prac w nurcie badan jakosciowych, ktore doglgbnie analizuja zaangazowanie
w interakcje z osoba z innej kultury, szacunek dla roznic kulturowych, pewnos$¢ w interakcji

oraz przyjemnos$¢ z niej ptynacg (Chen i Starosta, 2000).

Badania jako$ciowe w perspektywie pedagogicznej ,,wypracowaly sobie wlasng
tozsamo$¢” (Kvale, 2012, s. 11). Mimo wielu rozstrzygnie¢ teoretycznych mozemy wskazac

wspolne cechy badan jakosciowych, sg to m.in.:
- opis, interpretacja, eksplikacja zjawisk spotecznych z perspektywy wewnetrzne;j;

- analiza interakcji poprzez obserwacj¢ lub nagrywanie aktow komunikacji,

a nast¢pnie analizowane zebranego materiatu;

- dazenie do rozszyfrowania sposobow kreowania przez ludzi $wiata oraz do uchwycenia

doswiadczen, interakcji i dokumentéw w ich naturalnym kontekscie;
- definicje wypracowywane w toku badan;
- badacze jako istotna czg$¢ procesu badawczego;

- metody i teorie badawcze na biezaco modyfikowane (Kvale, 2012, s. 11-12).

W wyzej opisany model badan jakosciowych wpisuje sie eksploracja wrazliwos$ci

mi¢dzykulturowej ucznidéw i studentéw z Polski i Ukrainy.
3.1. Badania jakoSciowe w perspektywie pedagogicznej

Badania w ramach niniejszej rozprawy doktorskiej opierajg si¢ na strategii jako§ciowej,
rozumianej za Normanem K. Denzinem i Yvonne S. Lincoln, jako ,,usytuowana aktywnos¢,
ktora umieszcza obserwatora w $wiecie. Sklada si¢ ona z zespotéw interpretatywnych,
materialnych praktyk, ktore czynig §wiat widzialnym. Praktyki te przeksztalcaja $wiat.

Przeobrazaja go w serie reprezentacji, takich jak: notatki terenowe, wywiady, rozmowy,
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fotografie, nagrania i wlasne uwagi. Badania jakosciowe to interpretatywne, naturalistyczne
podejscie do swiata” (2009, s. 23). Badacz podejmujacy si¢ poznania rzeczywistosci jedng
z metod jakoSciowych, zanurza si¢ w $§wiecie 0sOb objetych badaniami i staje si¢
odpowiedzialny za sposob pokazania rzeczywisto$ci rozmowcoéw. Powinien unikad
subiektywnych ocen i interpretowania faktow z zycia narratoréw, ktorzy zazwyczaj

z ufno$cig ujawniajg szczegoly swojej biografii.

Badania prowadzone w paradygmacie interpretatywnym koncentrujg si¢ na:
lokalnosci wiedzy, wazno$ci narracji, mozliwosci celu badania naukowego innego niz
osadzonego w paradygmacie skuteczno$ci, potencjale poznawczym pomijanych wczes$niej
probleméw badawczych, roli badacza w wytwarzaniu wynikow badania oraz zmianie, jaka
zachodzi w badaczu i osobie objetej badanej pod wplywem badania (T. Bauman, 2010,
s. 97). Gléwnym celem badan interpretatywnych jest wyjasnienie zycia w réznych jego
przejawach, formutowanie wnioskéw dotyczacych zachodzacych w nim napi¢¢ oraz

rejestracja ludzkiego zachowania (T. Bauman, 2010, s. 98).

Martyna Pryszmont-Ciesielska uznaje, Ze podejscie interpretatywne powinno
,koncentrowaé si¢ na rozumieniu sensu, jaki podmioty nadajg §wiatu [...]. Istotng role
odgrywa sfera aksjologii, poniewaz warto$ci pojawiaja si¢ na roéznych etapach
1 obszarach prowadzonych badan. Badacz w akcie interpretacji zanurza si¢ jednoczesnie

w swoim i badanych §wiecie warto$ci” (Pryszmont-Ciesielska, 2014, s. 22).

Badania jako$ciowe koncentrujg si¢ na wskazywaniu wystepowania danych zjawisk.
Zadawane podczas prowadzenia badan pytania maja charakter eksploracyjny, a nie
weryfikacyjny. Skupiaja si¢ na niemierzalnych badanych zagadnieniach, aby wyjasni¢
przyczyny postaw i zachowan, pokaza¢ dotad ukrywane emocje i dzialania oséb objetych
badaniami. Zadna ankieta nie jest w stanie wydoby¢ stanéw emocjonalnych rozméwcow,
ktorzy podczas rozmowy otwieraja si¢ na badacza, ujawniajac kolejne sytuacje, problemy
wraz z przyczynami i skutkami wplywajacymi na ich biografi¢. Dlatego jako$ciowa strategia
badawcza wyznacza ramy metodologiczne w niniejszej rozprawie doktorskiej’!. Trzeba

zauwazy¢, ze badania jakoSciowe nie posiadajg standaryzowanych narzedzi badawczych,

"I Autor niniejszej dysertacji oraz jego Promotor - dr hab. Ewa Pasterniak-Kobylecka, prof. UZ, przeprowadzili
takze badania ilo$ciowe poziomu wrazliwosci mig¢dzykulturowej miodych Polakéw i Ukraincow
z wykorzystaniem Skali Wrazliwosci Migdzykulturowej Chena i Starosty. Wyniki badan zostaly opisane
w artykule naukowym, ktory zgtoszono do ,,Forum Pedagogicznego”.

155



technik oraz metod. Wspomagaja si¢ wiedzg oraz do§wiadczeniem osob, ktore wezesniej je
prowadzity oraz biorg pod uwage intuicj¢ badacza. W badaniach jakosciowych badacz stara
si¢ unika¢ pytan, na ktére moze uzyska¢ odpowiedz ,,tak” lub ,,nie”, poniewaz nie wnosza
one wiele w poznanie §wiata osob objetych badaniami. Podczas prowadzenia wywiadow
istotna jest wrazliwo§¢ badacza, dzigki ktorej zyskuje zaufanie i przychylno$¢ swoich

rozmowcow.

Tematyka niniejszej dysertacji skupia si¢ na sposobie widzenia §wiata przez osoby
objete badaniami z Polski i Ukrainy z uwzglednieniem wrazliwo$ci migdzykulturowe;j jako
glownego kontekstowego filtra interpretacyjnego. Wybor tej strategii wynika z przyjetych
zatozen teoretycznych, na podstawie ktorych sformutowano problemy badawcze, dokonano

wyboru narze¢dzia zbierania danych oraz sposobu ich porzadkowania, analizy i interpretacji.
3.2. Przedmiot i cele badan

,,Badania pedagogiczne moze w wigkszym stopniu niz gdzie indziej okreslane sg przez cele,
jakim shuza. Ich zadaniem jest zbadanie warunkow niezbednych do realizacji postulowanych
stanow rzeczy. Mowigc bardziej ogodlnie — mozemy uznaé, ze celem badan jest poznanie
umozliwiajace dziatanie skuteczne” (Pilch, Bauman, 2010, s. 35). W tym kontekscie, pod
pojeciem ,skutecznego dziatania” rozumie si¢ zaréwno dzialania instytucji
odpowiedzialnych za edukacj¢ mlodych Polakéw i Ukraincow, w szczegdlnosci w obszarze
rozwijania wrazliwo$ci migdzykulturowej (kompetencji mi¢dzykulturowych, w tym empatii
kulturowej), jak i1 dzialania samych nauczycieli i wyktadowcow podejmowane dla
zapewnienia odpowiedniej przestrzeni do wzmacniania wrazliwosci mie¢dzykulturowe;j

uczniom 1 studentom.

Przedmiotem badan uczyniono wrazliwo$¢ miedzykulturowa mlodych ludzi
z Polski i Ukrainy. Podmiotem badan stali si¢ polscy i ukrainscy uczniowie szkol

podstawowych, $rednich oraz studenci szkot wyzszych.

Zdaniem Janusza Gniteckiego, cel badan to rodzaj pozadanego efektu, do ktorego
powinny prowadzi¢ dziatania badacza (Gnitecki, 1999, s. 16). Glownym celem badan jest
rozpoznanie przejawow wrazliwosci miedzykulturowej uczniéw 1 studentow z Polski
1 Ukrainy uczeszczajacych do polskich szkot podstawowych 1 ponadpodstawowych oraz
szkot wyzszych (zaréwno tych, ktorzy przybyli do naszego kraju po 24 lutego 2022 roku,

jak i tych, ktérzy juz od pewnego czasu przebywaja w naszym kraju).
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W zwigzku z tym, uwzgledniajac wybrang problematyke oraz teoretyczne podstawy badan,

cele badawcze projektu przyjety charakter teoretyczny, poznawczy, jak i praktyczny.

Cel teoretyczny — sformutowanie ogoélnych wnioskdw wynikajacych z poszukiwan

teoretycznych i przeprowadzonych badan.

Cel poznawczy — poznanie przejawow wrazliwosci miedzykulturowej uczniow i studentow

z Polski oraz Ukrainy w ich narracjach.

Cele praktyczne to:

1) wskazanie trudnosci i wyzwan w funkcjonowaniu szkot i uczelni w Polsce w konteks$cie

globalnych migracji i potrzeby zapewnienia mlodym osobom wsparcia edukacyjnego,

2) stworzenie rekomendacji dla praktyki edukacyjnej w zakresie rozwijania komunikacji

mi¢dzykulturowej i jej komponentéw, w tym wrazliwo$ci migdzykulturowe;.
3.3. Problemy badawcze

W niniejszych badaniach, przyjeto za Anthony Giddensem, ze ,,problemem badawczym
najczesciej jest brak wiedzy empirycznej na dany temat, ktory uznaje si¢ za godny
rozpoznania” (Giddens, 2004, s. 662). Badacze zwracaja uwage na to, ze sformutowanie
iustalenie problemu badawczego, czy raczej zespotu problemdw, nie jest prostym zabiegiem
werbalnym, sprowadzanym do precyzyjnego ,,rozbicia tematu na pytania, problemy” (Pilch,
Bauman, 2010, s. 43), gdyz musi by¢ spetnionych kilka warunkéw, aby zabieg ten uznaé za
metodologicznie poprawny. Pilch podkresla, ze jednym z tych warunkéw jest to, aby
sformutowane problemy wyczerpywatly zakres naszej niewiedzy zawartej w temacie badan.
Powotujac si¢ na Heliodora Muszynskiego, wskazuje, ze problemy badawcze dotycza
wlasnosci ,,przedmiotow” oraz relacji taczacych zmienne. ,,Pierwsze wywodza si¢ z pytan
rozstrzygnig¢, a odpowiedzig na nie jest definitywne i jednoznaczne tak, nie, jest tak i tak,
itp. Drugie wywodza si¢ z pytan dopetnien i odpowiedzi na nie sa ztozone, wielowarstwowe
i uwarunkowane” (Pilch, 2010, s. 44). Aby uzna¢, Ze problem badawczy zostal
sformutowany prawidtowo, musi, zdaniem Pilcha, by¢ spetniony jeszcze trzeci warunek,
tzn. rozstrzygalno$¢ empiryczna i warto$¢ praktyczna — trzeba jednak pamigtaé, ze w fazie
koncepcji badacz nie moze mie¢ catkowitej pewnosci, ze problem speitnia oba te postulaty.
Korzystajac z tych zalecen, sformutowano problemy badawcze: problem gtéwny i problemy
szczegOlowe. Zgodnie z zatozeniami badan jako$ciowych nie sformutowano hipotez (Flick,

2010, s. 14).
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Pryszmont-Ciesielska zwraca uwagg¢ na jeszcze jeden wazny aspekt formutowania
probleméw badawczych: ,konstruowanie probleméw badawczych polega na okresleniu
indywidualnych oraz grupowych, tj. wspdlnych dla wszystkich badaczy problemow
badawczych. Specyfika réznych §rodowisk badawczych wymaga zarowno uwypuklenia
indywidualnych cech badanych spotecznos$ci, jak i ukazania pewnych wspolnych im
obszarow funkcjonowania. Warto takze podkre$li¢, iz uwzgledniajac specyfike badan
jako$ciowych, formutowanie problemow obejmuje cato$¢ procesu badawczego. Oznacza to,
iz moga one pojawia¢ si¢ w trakcie juz prowadzonych badan, a takze na koncu cyklu

w formie refleksji podsumowujacej” (Pryszmont-Ciesielska, 2014, s. 28).
Podjety w niniejszej pracy glowny problem badawczy przyjal nastepujaca posta¢é:

Jakie sg przejawy wrazliwo$ci miedzykulturowej uczniow i studentow z Polski i Ukrainy

w kontekscie ich narracji?
W zwiazku z powyzszym problemem glownym, sformulowano problemy szczegolowe:

1. W jaki sposéb mlodzi Polacy i Ukraincy postrzegaja i prezentuja w swoich
narracjach Innego, siebie, wlasne panstwo i kraj sasiada? Czy i jakie dostrzegaja
réznice i podobienstwa?

2. Nad ile stereotypy moga wptywac na zycie osob objetych badaniami?

3. Jakie mtodzi Polacy i1 Ukraincy wskazuja podobienstwa i réznice dotyczace
patriotyzmu w obydwu krajach?

4. Jakie warto$ci promujag w swoim zyciu osoby objete badaniami oraz w jaki sposob
definiuja tolerancje¢ i zaufanie? Jaki maja stosunek do wiary i religijno$ci?

5. W jaki sposob mtodzi Polacy i Ukraincy oceniaja role jezykow narodowych oraz
innych jezykow w rozwijaniu wrazliwosci mi¢dzykulturowej oraz ksztaltowaniu
wlasnej tozsamosci?

6. Jakie mlodzi Polacy i1 Ukraincy wskazuja praktyki kulinarne i Zywieniowe
w konteks$cie rdéznic kulturowych oraz wilasnej tozsamosci?

7. Jak osoby objete badaniami postrzegaja szkote, wyzsza uczelni¢ i nauczycieli?

8. Kim sg osoby znaczace dla mtodych Polakow i1 Ukraincow i jak sg opisywane?

9. Jakie dobre praktyki w zakresie pracy z osobami z do§wiadczeniem migracyjnym

wypracowaly polskie szkoty oraz inne instytucje?
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3.4. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Waznym etapem postepowania naukowego i prowadzenia badan pedagogicznych jest wybor
metod, technik i narzedzi. Wigkszo$¢ autoréw okresla metode jako swiadomy, wzorcowy,
systematyczny uktad czynnos$ci zwigkszajacy skuteczno$¢ dziatan i ekonomicznosé. Wedhlug
Okonia (1996) metoda to ,,systematycznie stosowany sposob postgpowania, ktory prowadzi
do przewidywanego wyniku. Na dany sposdb postepowania sktadaja si¢ okreslone
czynno$ci praktyczne i mys$lowe, ktore sa odpowiednio dobrane oraz realizowane
w konkretnej kolejnosci” (tamze, s. 168). Wybor metod w pracy naukowej powinien by¢
$cisle podlegly problematyce badania. Metody badawcze, techniki i narzedzia sg uscisleniem

calej koncepcji i materiatdéw badawczych.

Metody i techniki badan, zdaniem Mieczystawa tobockiego (2006), to sposoby
naukowego postgpowania, ktorych celem jest rozwigzanie sformutowanego uprzednio
problemu badawczego, przy czym powotujac sie na S. Nowaka, badacz sktania si¢ ku
pogladowi, Ze techniki badan sa takze metodami badan, ale w w¢zszym znaczeniu tego
stowa, gdyz ,,odnosza si¢ do bardziej uszczegdlowionych sposobow postepowania

badawczego i faktycznie stosowanych w danej nauce” (tamze, s. 27).

Wedtug Aleksandra Kaminskiego (1974) ,,Metodologia pedagogiki empirycznej tkwi
korzeniami w metodologii nauk spolecznych. Nie ma odrebnej metodologii i pedagogiki
empirycznej, jest natomiast umiejetne spozytkowywanie, przystosowanie i dopelnianie
metodologii nauk spotecznych do potrzeb pedagogiki empirycznej” (tamze, s. 50). Podkresla
on takze, ze metody badawcze, s sposobami zaplanowania i realizowania procesu
badawczego, a techniki badan stanowig wazny, ale nie jedyny sktadnik metod. ,,Sita metody
badawczej, polega na intuicji badacza konstruujacej ze znanych modeli metod badawczych
najbardziej wlasciwy dla danego przedmiotu badan i danej problematyki badawczej” (tamze,
s. 55). Metoda wykorzystana w badaniach musi by¢ ,,plastyczna, ulegla wyobrazni badacza,
adekwatna do hipotezy roboczej”, sugerujaca zastosowanie odpowiednich technik (tamze).
Techniki badawcze Kaminski traktuje jako ,,sposoby zbierania materialu oparte na starannie
opracowanych dyrektywach, weryfikowanych w badaniach réznych nauk spotecznych,

1 dzigki temu posiadajacych walor uzytecznosci interdyscyplinarnej” (tamze, s. 54).

W badaniach naukowych wybor techniki (technik) jest konsekwencja wybranej
uprzednio metody badawczej, a narzedzie umozliwia techniczne gromadzenie danych.

Wybor narzedzia (narzedzi) wynika z wykorzystanej w badaniach techniki. W pierwszej
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fazie procesu badawczego nalezy okresli¢c metod¢ badawcza pozwalajaca na znalezienie
odpowiedzi na postawione problemy badawcze. Metoda ta decyduje o doborze skutecznej
techniki badan, a wybrana technika wyznacza projektowane i uzyte narzedzia badawcze.
Lobocki (2006) podkresla, ze przyjecie strategii ilosciowej naktada na badacza obowigzek
podporzadkowania si¢ metodologii, zgodnie z pozytywistycznym paradygmatem badania
naukowego (tamze, s. 16). W tej koncepcji zaktada sie, ze istnieje $wiat obiektywny,
mozliwy do obiektywnego poznania przy uzyciu odpowiednich narzedzi. Mozliwe jest
wykrycie 1 ustalenie zaleznos$ci przyczynowo — skutkowych w odniesieniu do badanych
obiektow. Z kolei poznanie jako$ciowe nie umozliwia wykrycia zaleznosci, ale stanowi
probe zrozumienia zaréwno zjawiska, jak 1 badanej rzeczywisto$ci. Umozliwia poszerzenie
perspektywy badacza, jego pola widzenia badanych zjawisk. Lobocki nie dokonuje §cistego
rozgraniczenia i nie wskazuje jednoznacznie, ktore z metod wpisuja si¢, jego zdaniem,
w strategi¢ jakosciowa, a ktore w strategi¢ ilosciowa podejscia badawczego. Podkresla, ze
,hie ma uniwersalnych metod badan i ze z metodologicznego punktu widzenia istnieje
priorytet problematyki badawczej nad metodyka jej rozwigzania” (tamze, s. 28).
Zaproponowany podziat metod i technik badan pedagogicznych, jak podkresla autor, nie jest

,,W pelni roztgczny 1 wyczerpujacy” (tamze, s. 29).

Pilch i Bauman (2010) w podejsciu jakosciowym wyodrebnili badania etnograficzne,
studium przypadku (w tym badania biograficzne), badania fenomenologiczne i badania
w dziataniu. Obserwacja uczestniczaca, otwarty wywiad poglebiony i dyskusja grupowa
zostaly okreslone jako metody zbierania materiatow badawczych (tamze, s. 267-343).
Natomiast Anna Wyka (1993) wséréd metod badan jakosciowych wymienia m.in.: metode

biograficzng, obserwacje uczestniczacg oraz otwarty wywiad poglebiony (tamze, s. 11).

Wywiad jest wpisany w zycie wspoOlczesnego spoteczenstwa, ktorego cztonkowie
wierzg, ze narracje generujg przydatne informacje o przezywanym do$wiadczeniu i jego
znaczeniach (Denzin, Lincoln, 2009, s. 5). Antropolodzy i socjolodzy od dawna stosujg t¢
metode badawcza, widzac w niej korzysci nie tylko techniczne, ale takze epistemologiczne
1 kulturowe. Dyskursy i narracje staty si¢ jednym z wazniejszych elementow konstruowania
wiedzy o spoteczenstwie. Mimo ze wywiad badawczy jest porownywany do codziennej
rozmowy, nie nalezy do tatwych form komunikacji, poniewaz wytwarzana wiedza zalezy od
relacji spotecznej miedzy badaczem a badanym. Wazne jest, by badacz zwracal uwage na
m.in.: zagwarantowanie poufno$ci rozmowy, anonimowos$¢ respondentéw oraz zgodno$¢

transkrypcji z wypowiedziami badanych.
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Krzysztof Rubacha (2008) wyr6éznia dwa kryteria klasyfikacji wywiadow.
Pierwszym z nich jest stopien kierowania wywiadem przez badacza. Na podstawie tego

kryterium Rubacha pisze o trzech formach wywiadow:

1) wywiad catkowicie kierowany — forma rozmowy opartej na kwestionariuszu pytahn oraz

odpowiedzi do wyboru, stuzacej pomiarowi zmiennych ilosciowych;

2) wywiad czg$ciowo kierowany, w ktorym badacz przerywa swobodng narracj¢ badanego

1 zadaje mu pytania;

3) wywiad mato kierowany (rozmowa), w ktorej dominowa¢ beda wypowiedzi badanego na

temat zainicjowany wczesniej przez samego badacza.

Drugie kryterium dotyczy liczby badanych uczestniczacych w wywiadzie. Pojawiaja
si¢ wigc nastepujace formy: wywiad indywidualny — rozmowa badacza z jedng osobg objeta

badaniami oraz wywiad grupowy dialog badacza z kilkoma rozméwcami jednoczesnie.

Steinar Kvale (2012) definiuje wywiad jako ,,specyficzng forme¢ rozmowy, w trakcie
ktorej wiedzg tworzy si¢ w toku interakcji migdzy osoba prowadzaca wywiad
a respondentem” (tamze, s. 19-20). Wywiad jest wiec rozmowa, podczas ktorej dwie osoby
dyskutuja i wymieniaja poglady na interesujacy ich temat. Nalezy pamigtac, Ze jest to
rozmowa, ktdra ma $cisle wyznaczony cel i ogranicza si¢ do ustalonego zakresu tresci, a jej
rezultat to wynik zlozonej interakcji osoby obj¢tej badaniami z badaczem. Jedna z zalet tej
metody przeprowadzania wywiadu jest elastycznos$¢ oraz interaktywnos¢. To oznacza, Ze
materiat generuje si¢ w wyniku interakcji miedzy badaczem a rozmoéwca. Badacz zadaje
wstepne pytanie w taki sposob, aby zacheci¢ rozméwcee do swobodnej rozmowy. Kolejna
interwencja badacza moze by¢ kontynuacja poprzedniego pytania, jakkolwiek kierunek

dalszej konwersacji bardzo czgsto okresla pierwsza odpowiedZ respondenta.

W wywiadzie ustrukturyzowanym nie mozna wlaczy¢ do badania zjawiska czy
problemu, ktérych wczesdniej si¢ nie przewidziato. Natomiast czeSciowo ustrukturyzowany
wywiad dotyczy sytuacji, kiedy badacz ma zidentyfikowane tematy, ktérymi chce si¢ zajac,
ale caty czas jest otwarty na nieoczekiwane informacje od osoby obj¢tej badaniami, ktore
wskaza mu nowy problem czy skieruja na inng droge eksploracji. Jest to szczegdlnie wazne,
gdy badanie jest czasowo ograniczone, a badacz chce mie¢ pewnosé, ze kluczowe

zagadnienia jego projektu zostang przeanalizowane.
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W  prezentowanych badaniach wykorzystano technik¢ wywiadu czgs$ciowo
ustrukturyzowanego. Przedmiotem tego typu wywiaddéw jest $wiat przezywany o0sOb
objetych badaniami z uwzglednieniem ich do§wiadczen, uczu¢, emocji, a takze przekonan
1 opinii. Bywa on takze okre$lany wywiadem swobodnym (otwartym) ukierunkowanym
(Przybytowska, 1978, s. 62-63). Zdaniem Janusza Sztumskiego (2005), ,tego rodzaju
wywiad, daje badajacemu wigkszg mozliwos¢ manewru w trakcie jego przeprowadzania,
a rbwnoczes$nie pozwala na pewne ujednolicenie danych, jakie uzyskuje si¢ w wywiadach
na ten sam temat” (tamze, s. 120). Wywiad swobodny (otwarty, etnograficzny), jest technikg
uzyskiwania nowych informacji, gdzie wazny jest kontakt z rozméwca, otwarcie si¢ na jego
sposob postrzegania i rozumienia rzeczywisto$ci. Wywiad taki ma zastosowanie szczegdlnie
wtedy, gdy potrzeby informacyjne badacza sg okre$lone raczej ogdlnie, pytania badawcze
odnoszg si¢ najczesciej do zagadnien szczegdtowych, ale majg formy pytan otwartych. Nie
wymaga si¢ rozstrzygnigcia wszystkich tych pytan w kazdym wywiadzie (Konecki, 2000,
s. 169).

Przed przystapieniem do wywiadu badacz przygotowuje liste poszukiwanych
informacji (zwanych dyspozycjami), waznych dla niego ze wzgledu na badany problem.
Jednak w trakcie wywiadu musi by¢ otwarty na nowe wylaniajace si¢ okoliczno$ci oraz
informacje. Przeprowadzajacy wywiad ma swobod¢ w aranzowaniu sekwencji wywiadu,
a takze w sposobie ich formulowania w zalezno$ci od sytuacji wywiadu, interesujac si¢ nie
tylko tym co, ale jak mowi badany, a wigc obserwujac jego zachowanie (Szacka, 2003,
s.46). Jezyk wywiadu swobodnego nie jest sformalizowany ani ujednolicony dla wszystkich
respondentéw (Konecki, 2000, s. 169). Wywiad swobodny cechuje si¢ elastycznoscia
1 pewnym zakresem niezaleznosci, jaki pozostaje badaczowi podczas pracy w terenie, nie
jest jednak spontaniczng wymiang pogladow na dowolne tematy; to badacz ustala temat
rozmowy, dopytuje, pyta o konteksty, a wigc w duzej mierze kontroluje sytuacj¢ rozmowy.
Wiasciwe przeprowadzenie wywiadu swobodnego wymaga od badacza przygotowania
i przemys$lenia wielu kluczowych kwestii oraz podjecia odpowiednich decyzji, a takze
posiadania umiejetnosci dostosowywania projektu wywiadu, formy i kolejnosci pytan do
dynamiki rozmowy (Konecki, Chomczynski, 2012, s. 335). Wywiad swobodny,
umozliwiajac rozmoéwcom zaprezentowanie sposobow, w jaki postrzegaja i definiuja Swiat,
a w rezultacie pozwala badaczowi na poznanie i zrozumienie podzielanej przez nich

perspektywy (Konecki, Chomczynski, 2012, s. 336).
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Badacz w niniejszej rozprawie postugiwat si¢ technikag wywiadu czegsciowo
ustrukturyzowanego, ktory jest zorientowany na $wiat zycia respondenta. ,,Celem tego
rodzaju wywiadu jest uzyskanie opisoéw S$wiata zycia badanych, uwzgledniajacych
interpretacj¢ znaczenia opisywanych zjawisk” (Kvale, 2012, s. 42). Psycholog z dunskiego
Steinar Kvale, wykorzystujac perspektywe fenomenologiczng, przypisuje wywiadowi
czesciowo ustrukturyzowanemu nastepujace aspekty:

- ,przedstawienie innym swojej sytuacji z wiasnej perspektywy i wlasnymi stowami”
(tamze, s. 42);

- zrozumienie znaczenia gtownych tematow $wiata zycia osob objetych badaniami
(wymiary: faktograficzny i znaczeniowy);

- poszukiwanie jako$ciowej wiedzy wyrazonej w codziennym j¢zyku;

- opisywanie doswiadczen, uczu¢ osoby objetej badaniami;

- opisywanie ,,specyficznych sytuacji i dziatan”;

- przyjecie postawy ,.badawczej naiwno$ci 1 wzigcie w nawias przyjetych z gory zatozen”
(tamze, s. 44);

- skupienie uwagi na konkretnym temacie;

- wyjasnianie przez badacza niejasnosci i sprzecznosci w §wiecie osoby objetej badaniami;
- traktowanie wywiadu jako procesu uczenia si¢ dla obu stron — badacza i badanego
(gotowo$¢ na zmiang¢ sposobu opisywania tematu i przypisywanych mu znaczen);

- ,,wiedza jest tworzona w toku interakcji” miedzy badaczem a osoba objeta badaniami
(tamze, s. 46).

Oprécz wcezesniej utozonych pytan, zadaje si¢ réwniez pytania dodatkowe,
umozliwiajace poglebienie istotnego dla nas tematu. Interesujacy nas rodzaj wywiadu ma
charakter konwersacyjny, co nie zwalnia badacza z dyscypliny prowadzenia wywiadu
wedlug przygotowanych wczesniej pytan (Harrell, Bradley, 2009, s. 23-40). Wywiady
czg¢Sciowo ustrukturyzowane sa zwykla rozmowa, podczas ktorej badacz wie, jakie
informacje chce uzyskaé. Poprzez zmiang tresci i struktury pytan badacz moze w kazdej
chwili nada¢ wywiadowi nowy wymiar i ukierunkowac go na inne wazne kwestie, pogtebiac
go w celu np. wyjasniania na biezaco pojawiajacych si¢ watpliwo$ci. Przed przystapieniem
do przeprowadzania wywiadu czgsciowo ustrukturyzowanego nalezy pamigtac o: zwigztosci
(kilka pytan gtéwnych); interesujacych nas obszarach tematycznych; logicznej kolejnosci
zdawanych pytan; natychmiastowym reagowaniu na ewentualne niejasnos$ci; dziataniu

wedtug ustalonego planu wywiadu (Miles, Gilbert, 2005, s. 65).
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Waznym aspektem antycypujacym sam proces prowadzenia wywiadu jest nie tylko
merytoryczne przygotowanie si¢ do tematu badacza, ale przede wszystkim ,,wymog
wrazliwo$ci wobec problemu poruszanego w wywiadzie” (Kvale, 2012, s. 46). To od osoby
przeprowadzajacej wywiad wymaga si¢ szczegolnych predyspozycji do dialogu i aktywnego
stuchania, zwlaszcza, kiedy prowadzimy wywiady dzie¢mi oraz przedstawicielami innych
kultur. ,,Jesli osoba prowadzaca wywiad pracuje w innym krggu kulturowym, to potrzebuje
czasu na zaznajomienie si¢ z nowag kultura i poznanie wszystkich werbalnych
1 niewerbalnych zachowan, ktére mogg urazi¢ respondenta. [...] Problem z uchwyceniem
r6éznic w sposobie postugiwania si¢ jezykiem, odmiennych gestéw i norm kulturowych moze
pojawi¢ si¢ rowniez podczas prowadzenia wywiadow z osobami innej pflei
1 reprezentujacymi inne pokolenia, klasy spoteczne i religie w obrgbie kultury badacza”

(Kvale, 2012, s. 121).

Szczegbdlng wrazliwo$¢ badawcza polaczong z empatiga trzeba zachowaé
w momencie rozmowy z dzie¢mi. Cz¢$¢ wywiaddw w ramach niniejszej rozprawy zostala
przeprowadzona z uczniami chodzacymi do szkoty podstawowej (12-15 lat). Dzieci i dorosli
zyja w innych §wiatach spolecznych, maja swoj sposob reagowania na réznorodne sytuacje,
inne zaplecze kulturowe i kontekstowe. Rozmawiajac z mlodymi ludzmi do§wiadczonymi
migracyjnie, trzeba pami¢ta¢ o czynnikach traumatycznych wywotujacych strach i niepokoj
— niektore osoby przybyly z miejsc, gdzie caly czas tocza si¢ dzialania wojenne, a ich bliscy
znajduja si¢ w ciggtym zagrozeniu. Donna Eder i Laura Fingerson (2002) zwrocily uwage
na nieréwno$¢ wladzy migdzy dzieckiem a osobg dorosla oraz potrzebe unikania sytuacji,
w ktorej osoba prowadzaca wywiad jest skojarzona z nauczycielem, jak i przekonania, ze
istnieja dobre i1 zle odpowiedzi na pytania. Kvale postuluje, ,,by zadawaé odpowiednie
pytania, poniewaz niektdre trudno$ci zwigzane z prowadzeniem wywiadow z dorostymi
mog3 si¢ jeszcze poglebi¢ podczas rozmowy z dzie¢mi, na przyktad, gdy badacz zadaje zbyt
dhugie 1 ztozone pytanie lub stawia wigcej nie jedno pytanie naraz” (Kvale, 2012, s. 123).
W relacji badacz — osoba badana kluczowa wigc wydaje si¢ empatia, ktorej fundamentem
jest rozpoznawanie cudzych emocji (Kosslyn, Rosenberg, 2006). O empatii i inteligencji
emocjonalnej w kontek$cie wrazliwosci miedzykulturowej zostalo napisane wigcej
w rozdziale pierwszym rozprawy doktorskiej. W tym miejscu warto zwrdci¢ uwagg na fazy
procesu empatii, ktdre mozna zaobserwowac podczas spotkania dialogicznego, np. w trakcie

prowadzenia wywiadu. Mark H. Davis (2001) wyr6znit trzy fazy procesu:
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1) poczatek uwaznego stuchania i zrozumienia,
2) emocjonalne poglebienie — identyfikacja z inng osoba,

3) powrdt do siebie i silne uczucie zwigzane z inng osobg.

Karol Motyl w kontek$cie wywiadu wymienia nastgpujace kroki: przygotowanie
samego siebie, przygotowanie badania, nawigzanie relacji z osoba objeta badaniem,
zainicjowanie wywiadu, rozpoznanie emocji i do§wiadczen badanego oraz znaczen, jakie im
nadaje, doprecyzowanie narracji, pytania pomocnicze, zakonczenie wywiadu (Motyl, 2013,
s. 262). Wedlug Motyla szczeg6lnie wazny jest poczatek inicjowania relacji i narracji.
Wtedy ,,dochodzi do transponowania osoby badacza oraz nastgpuje poczatek uwaznego
stuchania i zrozumienia. Faza identyfikacji i emocjonalnego poglegbienia (polaczenia) relacji
z osobg respondenta pozwalaja w czasie rozmowy z badanym lepiej rozpoznaé jego emocje
1 do$wiadczenia oraz trafniej rozpozna¢ znaczenia, jakie respondent nadaje rzeczywisto$ci
w swojej narracji. Pod koniec wywiadu, kiedy badacz przez pytania pomocnicze probuje
doprecyzowac narracj¢ oraz konczy prowadzenie wywiadu, nastgpuje faza ostabiania relacji
emocjonalnej z badanym, lecz nigdy nie nast¢puje calkowite zerwanie wigzi wytworzonej
podczas badania” (Motyl, 2013, s. 263). Wywiad prowadzony wedlug powyzszego
schematu Motyl nazywa ,,wywiadem empatycznym”. Jego ,podstawowym celem jest
zrozumie¢ mys$li, emocje 1 motywacje badanej osoby przez wczuwanie si¢ w jej stany
emocjonalne, w jej sytuacje zyciowa” (Motyl, 2013, s. 263). Mozna przyja¢ kilka zasad
przeprowadzania tak rozumianego wywiadu: cze¢ste pytanie Dlaczego?, nieuzywanie stowa
,»zazwyczaj” (raczej pytanie o konkretne zachowania), zachg¢canie do opowiadania wtasnych
historii, dostrzeganie niespdjnosci w narracji (moze prowadzi¢ co ciekawych spostrzezen),
zwracanie uwagi na sygnaly niewerbalne, zgoda na milczenie (czas na refleksje nad tym, co
si¢ przed chwilg powiedzialo), niesugerowanie odpowiedzi na zadane pytania, zadawanie
pytan neutralnych, niezdawanie pytan zamknigtych, na ktére mozna odpowiedzie¢ jednym
stowem, zadawanie krotkich pytan (do 10 stéw), przygotowane narz¢dzia do rejestracji

rozmowy (np. dyktafon) (Motyl, 2013, s. 263-264).

Autor niniejszej rozprawy jest zdania, ze aby narracja osoby objetej badaniem
odstonita w pelni jej postrzeganie rzeczywisto$ci, podczas prowadzenia wywiadu niezbedne
jest wezuwanie si¢ w stany emocjonalne badanego. Nalezy postawi¢ si¢ w sytuacji osoby
badanej i1 spojrze¢ na §wiat przez pryzmat jej historii, przezy¢ i doswiadczen. Jesli tego nie
zrobimy, grozi nam przemoc symboliczna w formie dominacji pytajacego. ,,Badacz,

interpretujac dane, przepuszcza je przez pryzmat swojej wiedzy, doswiadczen i kultury,
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a wigc kultura badacza wydaje si¢ niejako lepsza, bardziej warto$ciowa, a przez to
dominujaca. Takie zjawisko nazwa¢ mozna neokolonializmem w badaniach naukowych
1 jest ono oznaka dominacji badacza nad badanym. [...] Dla zniesienia tej dominacji nalezy
potraktowaé osoby badane jako podmioty zdolne do samopoznania wilasnego $wiata
edukacji, co moze by¢ mozliwe dzigki wlaczeniu empatii w proces badawczy” (Motyl, 2013,
s. 266). Od osoby badacza wymaga si¢ wigc szczegdlnej wrazliwosci, o ktorej trzeba
pamigtac jeszcze przed rozpoczgciem wywiadu. Gromkowska-Melosik sytuacje wywiadu
z osoba uchodzczg nazywa (za greckimi badaczkami: P. Issari, A. Christopoulou, A. Galika)
,empatyczng, ucielesniong relacja intersubiektywng” (Gromkowska-Melosik, 2022, s. 158).
Potrzebujemy w niej jeszcze szacunku i zaufania, ,ktére to stanowia istotne sktadniki

sytuacji badawczej” (Pryszmont-Ciesielska, 2014, s. 22).

Wywiady w ramach rozprawy doktorskiej zostaly uzupetnione przez analiz¢ danych
zastanych, ktdra odnosi si¢ do wszystkiego, co moze by¢ lub jest cennym Zrddlem informacji
o interesujacych badacza zjawiskach (Lobocki, 2006, s. 212). Dane wtérne poddane analizie
pochodzity z materialéw dostepnych badaczowi: wydawnictw naukowych, materialow
publikowanych na stronach internetowych organizacji pozarzadowych oraz instytucji
publicznych wspierajacych proces integracji uczniéw polskich i ukrainskich. Poszukiwania
badawcze byty proba jakosciowego opisu i interpretacji danych zawartych w dokumentach.
Szczegdlng warto$¢ informacyjno-poznawczg mialy przygotowywane przez organizacje
pozarzadowe raporty analizujgce sytuacj¢ uczniéw ukrainskich w polskiej szkole po 24
lutego 2022 roku (np. Centrum Edukacji Obywatelskiej, Fundacja Szkota z Klasg). Metoda
gromadzenia danych umozliwila doktorantowi sformutowanie rekomendacji dla praktyki
nauczycielskiej w zakresie pracy z uczniem cudzoziemskim i migrujagcym oraz realizowania
elementow edukacji migdzykulturowej ze szczegélnym uwzglgdnieniem wrazliwos$ci
mig¢dzykulturowej w polskiej szkole. Taka réznorodno$¢ uzyskanych materiatow i danych

ukazuje mozliwie szeroki kontekst badanych zjawisk.

3.5. Charakterystyka grupy osob objetych badaniami oraz organizacja badan

W ramach badania przeprowadzono w jezyku polskim 16 wywiadow czgsciowo
ustrukturalizowanych z uczniami i studentami, ktérzy wyrazili na nie zgode (a osoby
niepetnoletnie otrzymaty zgod¢ rodzicow lub opiekunow prawnych oraz dyrekcji szkoty).
Wsrod osob objetych badaniem byto 9 Ukraincoéw oraz 7 Polakow. W kazdym przypadku
wywiad byl przeprowadzany osobiScie przez autora niniejszej rozprawy, najczesciej

w szkole lub na uczelni w warunkach zapewniajacych swobode wypowiedzi osob objetych
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badaniami, w oddzielnym pokoju (sali lekcyjnej, gabinecie pedagoga lub psychologa).
Wywiady trwaty od 60 minut do 120 minut, w zalezno$ci od rozméwcey, co umozliwito
zgromadzenie okolo 22 godzin nagran. Za zgoda osob objetych badaniami (oraz ich
rodzicow w przypadku osob niepelnoletnich) rozmowy byly nagrywane za pomoca
dyktafonu. Nastgpnie zostaly poddane transkrypcji oraz analizie jako$ciowe]

z wykorzystaniem oprogramowania do jako$ciowej analizy danych MAXQDA.

Grupe 0s6b objetych badaniami stanowili uczniowie 1 studenci z Polski i Ukrainy,
w wigkszosci funkcjonujacy w polskiej edukacji formalnej w ramach szkoty podstawowej,
szkoty $redniej az po uczelnie wyzsze (Uniwersytet Zielonogorski w Zielonej Gorze
i Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu). Badania byly prowadzone od czerwca
2023 do pazdziernika 2024 zgodnie z zaktadanym doborem proby badawczej — doborem
nielosowym celowym (nieprobabilistycznym) z wykorzystaniem techniki kuli $nieznej
(snowball sampling). Kluczowym kryterium celowego doboru proby jest posiadanie przez
jej cztonkoéw cechy lub cech, ktore sa znaczace dla badania: ,,jednostki dobiera si¢ tak, aby
charakteryzowaty dany typ $rodowiska lub posiadaty cechy, ktore sg istotne dla badane;
kwestii” (Ritchie, 11in, 2003, s. 83). W badaniach opartych na doborze celowym interpretacja
rezultatéw jest ograniczona do badanych przypadkéw, a uogdlnienia nie s3 prawomocne —
wystepuje tutaj ,,wewnetrzne uprawomocnienie” badan. Celem badacza nie jest wigc
uzyskanie proby reprezentatywnej dla okreslonej populacji, ktéra pozwoli na uogdlnienie
wynikow badan na cala populacje: ,,Metody nieprobabilistyczne w wiekszym stopniu
przyczyniaja si¢ do trafno$ci wewngtrznej niz wiarygodno$ci zewnetrznej. W przypadku
doboru celowego interpretacja wynikoéw ogranicza si¢ do badanej populacji”’? (Tongco,
2007, s. 154 [thum. wlasne]). Zgodnie z zasadami przestrzegania dobrych praktyk
badawczych uczestnicy przeprowadzanych wywiadow zostali wcze$niej poinformowani

o formie badan, ich celach oraz o tym, w jaki sposob badania b¢da wykorzystane.

Grupa respondentow — ucznidw i studentéw pochodzila z pieciu wojewodztw:
lubuskiego (Zielona Gora), malopolskiego (Krakéw, Chetmiec), podkarpackiego
(Rzeszow), podlaskiego (Biatystok, Orla) i wielkopolskiego (Poznafh, Murowana Goslina,
Popowo Koscielne). Najliczniejsza grupe stanowili uczniowie szkoly podstawowe;j

(dziewie¢ o0sOb), potem studenci (cztery osoby) oraz mlodziez ze szkoty Sredniej (trzy

2 Non-probability methods contribute more to internal validity than external validity. In purposive sampling,
interpretation of results is limited to the population under study”.
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osoby). Badaniami objeto nastepujace kategorie wiekowe: 12 lat (trzy osoby), 13 lat (jedna
osoba), 14 lat (pig¢ 0sob), 16 lat (dwie osoby), 17 lat (jedna osoba), 19 lat (jedna osoba) oraz
21 lat (3 osoby). Wsrod osob objetych badaniami najwigcej bylo kobiet (11 osdb).
Ukraincow byto dziewigcioro a Polakow siedmioro. Autor niniejszej dysertacji dokonat
catkowicie subiektywnego wyboru jednostek do badan, w nadziei uzyskania najszerszych
1 najpetniejszych informacji. W przypadku wywiadoéw prowadzonych w wojewddztwach
malopolskim 1 podkarpackim wybdr respondentdow nastagpit po  warsztatach
zorganizowanych dla wybranych zespotow klasowych przez doktoranta. Dzigki
wczesniejszej (przed wywiadami) interakcji z catym zespolem uczniéw w danej szkole,
badacz mégl zaobserwowac te postawy i zachowania wybranych przez siebie osob, ktore
najpetniej odpowiadaly potrzebom badawczym 1 ktére mogly przyczyni¢ si¢ do
teoretycznego nasycenia badania. W$rdéd respondentdw z pozostatych wojewddztw
znajdowata si¢ grupa trojga bylych uczniéw doktoranta (byt ich nauczycielem j¢zyka
polskiego i etyki w gimnazjum i szkole podstawowej) oraz dwoje studentow, z ktoérymi
badacz prowadzit ¢wiczenia z podstaw komunikacji i kultury jezyka na I roku resocjalizacji
z kryminologia. W$rod osob objetych badaniami z Ukrainy jedna przyjechata do Polski kilka
lat przed wybuchem wojny w 2022 roku. Za posrednictwem bylych uczniéw oraz dzigki
zaprzyjaznionym nauczycielom — gtéwnie dyrektorom szkot zrzeszonym w grupie
Aktywistow Sieci Forum Dialogu’® autor badania dotart do kolejnych respondentow
(gtownie mtodych ludzi z Ukrainy). W ten sposob nastgpito zwickszenie liczby jednostek

w probie badawczej az do uzyskania zakltadanej liczebnosci proby.

Waznym elementem techniki kuli §nieznej jest networking — wymiana informacji
1 zasobow, prowadzona dzigki wspierajacej sieci wzajemnych kontaktow. Jest ona sposobem
poszukiwania podmiotow badan i odpowiedzig na przezwyci¢zenie problemow zwigzanych
z probkowaniem ukrytych — z r6znych powoddéw — populacji (Atkinson, Flint, 2001, s. 2-3).
Dzigki elastycznos$ci proba kuli $nieznej jest alternatywa badawcza, zwlaszcza w sytuacjach,
gdy parametry populacji docelowej sa nieznane badaczowi a dostep do grupy badawcze;j
utrudniony. Jakkolwiek jej skutecznos$¢ zalezy od sieci kontaktow i kapitalu spotecznego
badacza (Parker, Scott, Geddes, 2019, s. 3-4). Wybrana przez badacza nieprobabilistyczna

technika doboru préby byla podyktowana m.in. wzgledami etyki badan oraz koniecznoscia

3 Autor niniejszej dysertacji jest aktywnym cztonkiem Sieci Forum Dialogu — najstarszej polskiej organizacji
pozarzadowe;j dziatajacej na rzecz pielggnowania i wzmacniania relacji polsko-zydowskich oraz przywracania
pamigci o przesztosci: http://dialog.org.pl/liderzy-dialogu/pl/lider/jakub-niewinski/ [dostgp: 03.09.2024].

168



http://dialog.org.pl/liderzy-dialogu/pl/lider/jakub-niewinski/

zapewnienia komfortu psychicznego osobom (zwlaszcza dzieciom) z Ukrainy, ktore zostaty
doswiadczone wojng i traumg rozstania z bliskimi. Technika kuli $nieznej nie jest tak
niekontrolowana, jak sugeruje jej nazwa. Bardzo duze zaangazowanie badacza w tworzenie,
zarzadzanie procesem powstawania i rozwoju proby, upewnianie si¢, ze tancuch skierowan
pozostaje w granicach istotnych dla badan decyduja o skutecznosci i rzetelnosci badan
(Geddes, Scott, Parker, 2018, s. 347-358). Specyfika tego podej$cia badawczego polega na
tym, ze jednostka objeta badaniami jest osobg bedaca elementem wigkszej struktury —nalezy
do spotecznosci ucznidow i studentow majacych kontakty z rowiesnikami z Ukrainy, razem
chodzacych do tej samej szkoly i na te¢ samg uczelni¢, bedacych takze w relacji kolezenstwa
i przyjazni (S¢k, 2015, s. 59-76). Zakres wiekowy respondentow obejmowal dzieci
1 mlodziez w wieku od 12 do 22 lat. Wigkszo$¢ badanych osob z Ukrainy przybyla z jej
zachodniej i centralnej czgsci. Najliczniejsza grupa przed wojng mieszkata w Kijowie i jego
okolicach oraz Tarnopolu. Uczniowie pochodzili takze z rejonéw wschodnich: z Odessy
i Mikotajowa. Wywiady z osobami zamieszkujacymi wojewddztwa matopolskie
1 podkarpacie zostaty przeprowadzone dzigki finansowemu wsparciu Centrum Dialogu im.

Juliusza Mieroszewskiego w Warszawie’?,

Autor rozprawy doktorskiej w trakcie przeprowadzania wywiadow z osobami
z Ukrainy zwracat uwagg na kwestie roznic w sposobie postugiwania si¢ jezykiem polskim,
odmiennych gestow i norm kulturowych, np. wrazliwos$¢ i uwazno$¢ na sposéb uzyskiwania
informacji, bezposrednie odnoszenie si¢ do kwestii, ktore sa tabu (Kvale, 2012, s. 120-121).
,,Badacz niejako musi si¢ zanurzy¢ w tym §wiecie i wydoby¢ sensy i1 znaczenia, jakie badani
nadaja swoich dziataniom i aktywno$ciom zyciowym” (Pryszmont-Ciesielska, 2014, s. 23).
O kwestiach etycznych zwigzanych z prowadzeniem wywiadéw z dzie¢mi ze szkoty

podstawowej bedzie mowa w ostatniej czesci tego rozdziatu.

Wywiady zostaly przeprowadzone w terminach ustalonych telefonicznie, e-mailowo
lub okreslonych bezposrednio w trakcie wizyty badacza w danej instytucji. Liczba

respondentow zostala ustalona zgodnie z ideg teoretycznego nasycenia oraz mozliwo$ciami

" Doktorant otrzymat dofinansowanie swoich badaf w ramach I Otwartego Konkursu na rzecz dialogu
i porozumienia Polakoéw z narodami Europy Wschodniej organizowanego przez Centrum Dialogu im. Juliusza
Mieroszewskiego w Warszawie. Celami konkursu byly m.in. prowadzenie dialogu i budowanie wigzi
miedzykulturowych w poszanowaniu odrgbnosci narodowej i1 kulturowej; zwalczanie stereotypow;
upowszechnianie wiedzy o sytuacji politycznej, historii, kulturze i dziedzictwie narodéw Europy Srodkowej
i Wschodniej: https://mieroszewski.pl/konkurs/zglos-sie/2023 [dostep: 03.09.2024].
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pragmatycznymi zwigzanymi m.in. z czasem i funduszami, ktorymi dysponowal badacz oraz
dotarciem do respondentow i otrzymaniem odpowiednich zgdd rodzicow i dyrekeji szkot.
Z punktu widzenia trafno$ci i rzetelno$ci naukowej badan ,,rezultat badawczy ma szans¢
zosta¢ uznany za potwierdzony, jesli jednostki, z ktérych sklada si¢ proba, w sposob
najlepszy z mozliwych odzwierciedlaja wlasciwosci danej grupy spotecznej, zjawiska lub
tematu. Powtarzanie si¢ informacji oraz brak pojawiania si¢ nowych przy kolejnych partiach
danych stanowi wigc podstawe orzekania stanu teoretycznego nasycenia” — napisal
Stawomir Pasikowski (Pasikowski, 2015, s. 33). Nie jest do konca jednak jasne, w ktorym
momencie decydujemy o osiggni¢ciu teoretycznego nasycenia badan, wigc niektorzy
badacze uzywaja pojecia teoretycznej wystarczalnosci (Day 1999, za: Charmaz 2009).
Pasikowski przekonuje, ze ,,teoretyczne nasycenie jest jednym z podstawowych kryteriow
jakosci badania jako$ciowego. Mimo to brakuje publikacji, zawierajacych wskazowki co do
wielkosci proby, przy ktorej mozna si¢ juz spodziewaé nasycenia, nie ryzykujac
jednoczesnie, ze stwierdzenie jego zachodzenia przebiegaé bedzie arbitralnie” (Pasikowski,
2015, s. 34). W zaleznosci do przyjetego podejscia badawczego moéwi si¢ o probie
badawczej, ktéra zapewni teoretyczne nasycenie w projektach jakosciowych od 5 do 60
jednostek, z czego ,,w badaniach wspartych na zatozeniach fenomenologii [...] wykorzystuje
sie najczesciej 5-25 wywiadow” (Pasikowski, 2015, s. 35). Kvale uznaje, ze ,,w typowych
badaniach z wykorzystaniem wywiadoéw liczba respondentow waha si¢ migdzy 10
a 15” (Kvale, 2012, s. 88). Przekonuje takze, ze badania jako$ciowe zyskalyby na wartosci,
gdyby uwzgledniono mniejsza liczb¢ respondentow ze zwroceniem uwagi na lepsze ich
przygotowanie, a potem wnikliwg analiz¢. Kvale podkresla, ze btgdne jest projektowanie
badan jako$ciowych na podstawie zalozenia dla badan ilosciowych —,,im wiecej wywiadow,

tym wigkszy poziom naukowosci” (tamze, s. 88).

Badanie przybrato forme siedmioetapowego procesu, ktory skladat si¢ z:

- konceptualizacji projektu badawczego (sformutowanie celu badania i1 problemu

badawczego w perspektywie teorii naukowych, postawienie pytan badawczych);
- projektowania badania (planowanie przebiegu badania);

- prowadzenia wywiadow;

- transkrypcji mowy na tekst pisany;

- analizy danych uzyskanych w badaniu;
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- weryfikacji badan;
- przygotowania wynikow badan w formie dysertacji doktorskiej (Kvale, 2012, s. 77).

Uwzgledniajac okreslong problematyke rozprawy, niniejszy projekt badawczy
przyjmuje cechy brikolazu” (fr. bricolage — ,,zréb to sam”). Polega bowiem na stosowaniu
rozmaitych technik badawczych i analitycznych oraz kompilacji réznych teorii 1 orientacji
badawczych. Odnosi si¢ do sytuacji, w ktorej badacz swobodnie porusza si¢ migdzy réznymi
taktykami - technikami ad hoc analizy wywiadow (Kvale, 2012, s. 186). Pryszmont-
Ciesielska mowi wrecz, ze ,,badacz w roli brikolera (fr. bricoleur) majsterkuje przy uzyciu
dostgpnych mu narzg¢dzi przygotowujac tzw. patchworki. Brikolaz mieszanych metod nie
daje pierwszenstwa zadnej z metodologii czy technik — stanowig one rézne narzedzia, ktore
wzajemnie si¢ uzupelniajg. ,,Brikolaz odnosi si¢ do pomieszanych dyskursow technicznych,
czyli do sytuacji, w ktorej interpretator swobodnie porusza si¢ miedzy technikami
analitycznymi. Ta eklektyczna forma wytwarzania znaczen — przez wielos¢ przyjetych ad
hoc metod 1 podejs¢ teoretycznych — jest powszechnym sposobem prowadzenia analizy
wywiadow. W przeciwienstwie do systematycznych podej$¢ do analizy, takich jak
kategoryzacja lub analiza konwersyjna, brikolaz zaktada swobodne wspotdziatanie r6znych
technik w toku analizy” (Kvale, 2012, s. 186). Literatura przedmiotu wskazuje co najmnie;j
dwanascie technik brikolazowych. Kvale za A. M. Hubermanem i M. B. Milesem wymienia
nastepujace taktyki ad hoc analizy wywiadow: odnotowanie wzoroéw i schematow,
dostrzeganie prawdopodobienstwa, grupowanie, budowanie metafor, zliczanie,
dokonywanie poréwnan, roznicowanie przez dzielenie zmiennych, uogolnienie,
wydobywanie czynnikéw, dostrzeganie relacji migdzy zmiennymi, wyszukiwanie
zmiennych posredniczacych, budowanie logicznego tancucha dowodow oraz starania

0 spOjnos¢ pojeciowy i teoretyczng (tamze, s. 187).

Autor niniejszej dysertacji korzystat z analizy wywiadow zorientowanej na
znaczenie, tzw. analizy tematycznej, sktadajacej si¢ z: kodowania znaczenia, analizy tresci,
kondensacji znaczenia oraz interpretacji znaczenia (Guest, i in., 2014). Analiza tematyczna
to metoda jako$ciowa, ktora moze by¢ wykorzystywana podczas analizy duzych zbiorow

danych jakosciowych. Jest to indukcyjna metoda identyfikowania, analizowania,

75 Termin ten spopularyzowany zostal przez francuskiego antropologa Claude’a Lévi-Straussa w ksiazce Mys/
nieoswojona (1962, wyd. polskie 1969, thum. A. Zajaczkowski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN).
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organizowania, opisywania i raportowania tematow. Celem analizy tematycznej jest
poddanie wywiadéw obrdbce za pomocag procedur analitycznych. Wigze si¢ to przede
wszystkim z: namystem nad rodzajem danych oraz nad sposobem ich wyjasniania
1 opisywania. Jedng z wazniejszych funkcji analizy jako$ciowej jest odkrywanie wzorow
i dostarczanie wyjasnien. W indukcji chodzi o to, by ,,poprzez zblizenie do przedmiotu
poznania zauwazy¢ to, co jest istotne z punktu wyjasniania jaki§ zjawisk spotecznych”
(Stawecki, 2012, s. 73). Analizujac odpowiednig liczbe przypadkdéw, za pomoca wywiadow
czesciowo ustrukturyzowanych, mozemy osiggnaé nasycenie materiatu danymi, ktore
pomoga nam zrozumie¢ $wiat z punktu widzenia 0so6b objetych badaniami, aby rozwinaé
sens przezy¢ ludzi, aby odkry¢ ich $wiat przezywany w kontek$cie wrazliwo$ci
mi¢dzykulturowej. Analiza tematyczna polega na przeszukiwaniu zbioru danych w celu
znalezienia powtarzajacych si¢ wzorcow znaczeniowych. Wychodzi poza zwykle liczenie
stow lub fraz, a skupia si¢ na identyfikacji i opisie zardwno ukrytych, jak i widocznych idei
w danym temacie. Kody s3 opracowywane w celu zidentyfikowanych gtéwnych tematow
do pdzniejszej analizy. Metoda czerpie z wielu perspektyw teoretycznych
1 metodologicznych, ale ostatecznie jej gldéwnym celem jest jak najdoktadniejsze
1 najbardziej wyczerpujace przedstawienie historii i do§wiadczen uczestnikow badania.
Temat w analizie tematycznej zalezy od osadu badacza i jest nadrzedna informacja w danych
w odniesieniu do pytania badawczego. Reprezentuje pewien poziom wzorca odpowiedzi lub

znaczenia w zbiorze danych.

W rozprawie przyjeto identyfikacje tematyczng na poziomie semantycznym,
jawnym — analiza wynikata z wypowiedzi ustnych danych badawczych. Analiza tematyczna
byta procesem i odbywata si¢ wedlug etapdw, przyjetych za Virginig Braun i Victorig Clarke
(Braun, Clarke, 2006, s. 16-23): zapoznanie si¢ z danymi, transkrypcja danych, wstepne
generowanie kodow (kodowanie wstepne), poszukiwanie tematdéw, weryfikacja tematow,

definiowanie i nadawanie nazw tematom, opracowanie raportu.

Praca analityczna badacza polegata przede wszystkim na wnikaniu w symboliczne
znaczenie przekazu i odkrywaniu jego rdznego rozumienia. Wybrany rodzaj analizy
pozwolil wnikna¢ w $§wiat spostrzezen, emocji, obserwacji, opinii oraz interpretacji
przezywanych zjawisk przez osoby obje¢te badaniami. W analizie wypowiedzi uczniow
i studentéw brano pod uwage powtarzalno$¢ tematow odzwierciedlajacych swiadomos$¢
wystepowania roznic i podobienstw kulturowych, sposoby ich zauwazania i interpretowania,

ich znaczenia w réznych sytuacjach zyciowych (m.in. wojna) oraz istotne konteksty
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spoleczno-edukacyjne (m.in. okres dojrzewania). Kluczowa w catym procesie badania tresci
wywiadow jest swiadomos¢, ze ,,badacz w akcie interpretacji zanurza si¢ jednocze$nie

w swoim i badanych §wiecie warto$ci” (Pryszmont-Ciesielska, 2014, s. 22).

Badanie tematow miato charakter dwufazowy. W pierwszej fazie skupiono si¢ na
watkach ogolnych, zwigzanych z kategoria Innego, postrzeganiem siebie i1 swojej
narodowosci w konteks$cie rozwijania emocji w celu zrozumienia i docenienia réznic
kulturowych. Ta wstgpna analiza pozwolita na identyfikacj¢ segmentéw danych kluczowych
dla wyjasnienia badanego zjawiska (Bailey, 2008, 127-131; Boyatzis, 1998). W drugiej
fazie, polegajacej na rekonstrukcji wrazliwosci miedzykulturowej uczniéw i studentow
polskich i ukrainskich, brano pod uwage: podobienstwa i rdéznice dotyczace patriotyzmu
ireligijnosci w obydwu krajach, sposoby definiowania przez osoby badane waznych dla nich
wartosci, ocen¢ roli jezykéw narodowych oraz innych jezykow wykorzystywanych
w komunikacji miedzykulturowej, postrzeganie jedzenia jako nosnika réznic kulturowych,
funkcjonowanie edukacyjnej rzeczywisto$ci w Polsce i w Ukrainie oraz postrzegania osob

znaczacych.

W procesie analizy tematycznej autor wykorzystal takze forme¢ kondensacji
znaczenia, polegajaca na skracaniu znaczen zawartych w wywiadzie do postaci krotszych
sformutowan. Badacz po wielokrotnym przeczytaniu wywiadu, ustalat naturalne ,,jednostki
znaczeniowe”, nastepnie formutowat temat, ktory przewaza w danej jednostce i przedstawial
swoje rozumienie tematu wypowiedzi badanego. Przedostatnim krokiem byto przyjrzenie
si¢ poszczegolnym jednostkom znaczeniowym pod katem celu badania. W ostatnim etapie
badacz wigzat ,,ze sobg najistotniejsze tematy calego wywiadu w jeden opis” (Kvale, 2012,

s. 176).

Fragmenty wywiadow, ktore dotyczyty tego samego zakresu tematycznego, zostaty
zaindeksowane (kodowanie otwarte). Majac na uwadze, ze kody wyznaczaja gtowny
kierunek myslenia o tekscie i1 jego interpretacji (Gibbs, 2011, s. 83), kodowanie zostato
przeprowadzone na gotowych transkrypcjach. Autor przyjat procedur¢ kodowania wiersz po
wierszu. Dzigki temu zamystowi badawczemu nie tylko skupiano si¢ na danych
empirycznych, ale takze brano pod uwage faktyczne narracje respondentow. Tak zostaty
skonstruowane kody, ktore odnosity si¢ do przejawow postrzegania §wiata przez osoby
objete badaniami. Podczas organizacji analizy jako$ciowej szczegdlng uwage zwracano na
kodowanie nastgpujacych obszarow tematycznych: sfera afektywna, aksjologia, jezyki,

obyczaje (w tym kulinaria), relacje i interakcje, zachowania, wydarzenia i otoczenie.
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Proces prowadzenia wywiadu zachodzi dzigki mowie, a rezultaty wywiadu wyrazone
sa w stowach. Jak podkresla Kvale ,,0d kilku dziesi¢cioleci badacze jako$ciowi w naukach
spotecznych znajduja si¢ pod wptywem zwrotu jezykowego w filozofii i wykorzystuja
wypracowane w humanistyce narzedzia jezykowe do analizy zebranego przez siebie
materialu” (Kvale, 2012, s. 178). Aspekt analizy lingwistycznej polegajacej m.in. na
zwroceniu uwagi na formy jezykowe wykorzystywane przez respondenta,
charakterystycznych sposoboéw uzycia jezyka w wywiadzie, zastosowania gramatyki i form
jezykowych, metafor, zaimkow osobowych i1 bezosobowych, okreslen czasowych
1 przestrzennych ma szczegdlne znaczenie, kiedy myslimy o mtodych osobach z Ukrainy,
ktére caly czas ucza si¢ jezyka polskiego i dla ktorych ogromnym wyzwaniem jest wyrazanie
swoich mysli, potrzeb i emocji za pomoca polszczyzny. Wrazliwo$¢ badacza i uwazne
skupienie si¢ na jezykowych cechach wywiadu moze przyczyni¢ si¢ zardwno do
generowania, jak i weryfikacji znaczen. Do przeprowadzenia lingwistycznej analizy
interakcji wywiadu niezbedna jest dostowna transkrypcja (Kvale, 2012, s. 179). Mimo ze
transkrypcja ma wpisane w swoje zatozenia przeksztalcenie, zmiang z jednej formy w inng
— przeniesieniem j¢zyka mowionego na jezyk pisany, wazne jest, by podczas transkrypcji
zostala zachowana specyfika jezykowa osoby objetej badaniami, zwlaszcza respondentow
z Ukrainy. Kvale podkresla, ze transkrypcja w wyniku wczesniejszej rejestracji wywiadu na
dyktafonie, ,,0znacza [...] drugi stopien abstrakcji — utrat¢ tonu glosu, intonacji i rytmu
oddechu” (Kvale, 2012, s. 155). Nie ma jednego zestandaryzowanego wzorca czy kodu
przygotowania transkrypcji wywiadow, badacz musi jednak podjac kilka wigzacych decyzji,
np. czy wypowiedzi powinny by¢ transkrybowane slowo w stowo, wliczajac w to np.
powtdrzenia, bledy jezykowe i gramatyczne (Kvale, 2012, s. 158). We wszystkich
dziataniach zwigzanych z transkrypcja trzeba pamig¢tac o jej rzetelnosci i trafnosci. Autor
rozprawy podjal decyzje o transkrypcji wywiadu stowo w stowo z niewielkimi poprawkami
jezykowymi i1 gramatycznymi, dzigki ktorym tekst stal si¢ komunikatywny (dotyczy to

wypowiedzi nie tylko mtodych Ukraincow, ale takze Polakow).

3.6. Etyka w badaniach z udzialem mlodych oséb

W trakcie badan istotng role odegrata refleksja nad etyka ich prowadzenia, szczegdlnie
w kontek$cie dzieci cudzoziemskich do$wiadczonych wojng 1 zespolem stresu
pourazowego. Nick Lee dowodzi, ze podmiotowo$¢ dziecka w ramach kultur zachodnich
ulegta w drugiej polowie XX wieku radykalnej transformacji (Lee, 2001).
Odzwierciedleniem tego jest, miedzy innymi, coraz czgstsze traktowanie mtodych osob jako
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podmiotéw w badaniach nauk spotecznych, zgodnie z zalozeniem, Ze ,,dziecko jest
autonomicznym i sprawczym aktorem spotecznym i [...] nalezy probowac je zrozumieé
1 opisa¢ jako tworce rzeczywistosci spotecznej, a nie kogos [...], kto dopiero staje si¢
petnoprawnym uczestnikiem kultury” (Radkowska-Walkowicz, 2018, s. 10). Jestesmy
$wiadkami, ze granica mig¢dzy dorostoscig a dziecinstwem jest coraz czgsciej negocjowana
1 to przez aktorow zycia spolecznego kierujacych si¢ rdéznymi warto$ciami. Zaro6wno
systemy edukacji formalnej, a takze projekty spoleczne maja na celu wigksze

upodmiotowienie dziecka, zapewnienie mu silnej reprezentacji w domenie publiczne;.

Badanie wrazliwosci miedzykulturowej dzieci i mtodziezy z do$wiadczeniem
migracyjnym z wykorzystaniem wywiadu czgsciowo ustrukturyzowanego moze w pewnym
stopniu wigza¢ si¢ z ryzykiem poruszenia bolesnych doswiadczen zwigzanych z traumag
wojenng, trudnych dla uczestnikow tematéow (np. samotno$¢, niezrealizowane plany,
marzenia, ambicje i in.), ktére wywotaja negatywne emocje. Dlatego na kazdym etapie
badania zwracano uwage na kwestie etyczne zwigzane np. z otrzymaniem odpowiednich
zgbdd os6b dorostych w przypadku uczestniczenia w badaniu uczniéw niepetnoletnich.
Mtynarczuk-Sokotowska mowi o konieczno$ci poinformowania rodzicéw lub opiekunow
0sOb niepetnoletnich o celu badan oraz zasadach wspotpracy jeszcze przed rozpoczeciem
procesu badawczego. Badaczka dodaje, ze ,,po uzyskaniu zgody od rodzicow/opiekundow
warto zadba¢ o uzyskanie $wiadomiej zgody od dzieci i mtodziezy” (Mtynarczuk-

Sokotowska, 2020, s. 120).

Szczegdlna wrazliwo$¢ badacza wynika przede wszystkim z konieczno$ci
zapewnienia bezpiecznej przestrzeni osobom, ktore byly lub sg nadal w traumie. Mozna
uznaé, ze pedagogika Janusza Korczaka sprawdza si¢ w tej sytuacji najlepiej. Korczak
akcentowal podmiotowy 1 autonomiczny status dzieci i mlodziezy oraz prawo do
partycypowania w wydarzeniach waznych dla ich bycia w $wiecie. Podkreslat
podmiotowos¢ i refleksyjnos¢ wychowankow, potrzebg wyrazania szacunku dla ich opinii,
spostrzezen, punktow widzenia $wiata i tym samym ekspercko$¢ we wlasnych sprawach. Na
zatozeniach pedagogiki Korczaka oparta jest Konwencja o prawach dziecka, w ktorej
akcentowane jest m.in. prawo do ekspresji i bycia wystuchanym (Jarosz, 2017, s. 64-65).
,Wobec tego w badaniach dotyczacych dzieci i mtodziezy powinni by¢ oni traktowani jako
aktywni tworcy swojej rzeczywisto$ci” — podkresla Anna Mtynarczuk-Sokotowska (2020,
s. 117). Prowadzac badania w$rod dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji trzeba

uwazaé, by mioda osoba nie zostala ponownie zraniona. Konieczne jest ,refleksyjne
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przygotowanie si¢ do badan”. Badacz musi starannie zaplanowa¢ wszystkie elementy
prowadzonych badan. Powinien takze przewidzie¢ ,,potencjalne trudnosci, wynikajace
z powrotu przez badanych do trudnych wydarzen z ich zycia lub konfrontacji
z nieprzyjemnymi sytuacjami” (tamze, s. 118). Obowigzkiem badacza jest podmiotowe
traktowanie 0sob objetych badaniami, zadbanie o ich autonomig i dobrostan psychiczny oraz

stworzenie bezpiecznej przestrzeni do dzielenia si¢ wlasnymi do§wiadczeniami.

Wigkszo§¢ rozmoéwcdw objetych niniejszymi badaniami to osoby niepetnoletnie,
uczeszczajace do szkoty podstawowej lub $redniej. W trakcie catego procesu badawczego
przeprowadzajacy wywiady zachowal szczegdlng wrazliwos¢é. Dodatkowym elementem
zwigzanym z kwestami etycznymi niniejszych badan jest fakt, ze cze$¢ osob, to uczniowie
1 studenci cudzoziemscy do$wiadczeni przymusowa emigracjg, rozstaniem z najblizszymi,
pozostawieniem swojego miejsca zycia, szkoty, znajomych. Caty czas przysztos¢ jest dla
tych osob wielka niewiadoma. Doktorant, zanim rozpoczat swoje badania, uzyskal stosowna
zgode Komisji do Spraw Etyki Pedagogicznych Badan Naukowych Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Zielonogdrskiego, ktéra pozytywnie zaopiniowata cel badan oraz planowang

procedurg badawcza i wykorzystanie odpowiednich narzedzi badawczych.

Zastosowana procedura badawcza pozwalata na dowolng kolejno$¢ zadawanych
pytan oraz na pytania dodatkowe, w razie potrzeby rozwinigcia wypowiedzi osoby objetej
badaniami. Wywiad byt nagrywany (za zgoda uczestnika, a w przypadku osob
niepetnoletnich — rodzica lub opiekuna prawnego), a nastepnie transkrybowany i poddawany
anonimizacji. Literatura przedmiotu wymienia co najmniej dwa podej$cia do poufnosci:
dominujace i alternatywne (Kaiser, 2009, s. 1635-1638). Podejscie dominujace (zwane
réwniez w literaturze podejsciem domys$lnym) polega na zastosowaniu reguty poufnosci
w odniesieniu do kazdego uczestnika badania, co przedstawiane jest przez badaczy jako
ochrona prywatno$ci 0osob objetych badaniami oraz konieczno$¢ respektowania standardow
etycznych przez badacza. Tego rodzaju poufnos¢ planuje si¢ juz na etapie przygotowywania
badania (uzyskanie zgody na udzial w badaniu), a nast¢pnie na trzech etapach procesu
badawczego: zbierania danych (zapewnienie 0sob objetych badaniami, ze ich dane beda
zmienione), wstgpnego opracowania danych (np. podczas transkrypcji zastapienie nazwisk
pseudonimami) oraz upowszechniania danych (np. rezygnacja z wykorzystania cze¢$ci
danych w publikacji jako alternatywa dla anonimizacji). Jest to zatem pewna standardowa
procedura, ktora stosuja badacze, a ktéra moze by¢ traktowana jedynie jako formalnosc.

Staboscia podej$cia dominujacego jest brak partnerskiego traktowania osob objetych
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badaniami (to badacz decyduje, jakie dane zmienia 1 w jaki sposob). Czgsto takze zaklada
sie, ze wszyscy rozmowcy chca, aby ich dane zanonimizowano oraz ze zanonimizowane
i zmienione dane beda tak samo warto$ciowe jak te przed anonimizacja. Jednak czesto
okazuje si¢, ze bez pewnych danych biograficznych i kontekstowych trudno jest zrozumie¢

1 zinterpretowac narracj¢ badanego (Kazmierska, 2018, s. 393-412).

Podejscie alternatywne czesto okresla si¢ partycypacyjnym lub podmiotowym. Jego
celem jest zachowanie bogactwa danych, ale takze uzgodnienie z osobami objetymi
badaniami, jak przekazane dane moga by¢ wykorzystane. Proponuje si¢ w nim zatem, aby
lepiej informowa¢ osoby objete badaniami o tym, jak uzyte beda dane (kto bedzie odbiorca
oraz w jaki sposob bedg prezentowane). Partnerskie i otwarte podej$cie pozwala badaczom
unikng¢ niezadowolenia 0séb objetych badaniami z tego, jak uzyte zostaty ich dane czy

w jaki sposob zostaly zanonimizowane (Rose, 1 in., 2012, s. 41-53).

W  podjetych badaniach wykorzystano elementy podej$cia dominujacego
i alternatywnego. Wybrano negocjacyjny model procesu badawczego, ktorego
najwazniejszym elementem jest dialogowa relacja pomigdzy badaczem a uczestnikami
procesu badawczego oraz dbato$¢ o autonomi¢ i podmiotowos$¢ 0sOb uczestniczacych
w badaniu na kazdym jego etapie. ,,Model ten opiera si¢ na zatozeniu, ze badani mogg stac
si¢ rOwnoprawng strong procesu, jak réwniez maja mozliwos$¢ jego kontrolowania. [...]
Zasadg etyczna, ktéra lezy u podstaw tego modelu, jest szacunek do drugiego cztowieka,
niezaleznie od sytuacji, w ktorej si¢ znajduje” — podkresla Anna Mtynarczuk-Sokotowska
(2020, s. 119). Badaczka za Jolanta Zwiernik zauwaza, ze szczegélnie szkola jest
przestrzenia, w ktorej bardzo cze¢sto glos dzieci i mtodziezy jest ignorowany (Mtynarczuk-
Sokotowska, 2020, s. 115). Tym wicksze znaczenie maja wszystkie badania, ktore wstuchuja

si¢ w glosy ucznidw i stwarzajg im szans¢ niecenzurowanej ekspresji.

Zatem badania mialy charakter anonimowy, oznacza to, ze wszelkie informacje,
ktore pozwolityby na zidentyfikowanie tozsamosci osoby objetej badaniami, zostaty ukryte,
tozsamos$¢ osob udzielajacych wywiadu znaja tylko osoba badajaca oraz wspolpracujaca
z badaczem (doktorant oraz jego Promotor), nikt spoza zespotu badawczego nie bedzie miat

dostepu do danych ani do informacji o tozsamosci oséb objetych badaniami.

Uczestnik badania miat prawo wycofania okre§lonych fragmentow swojej
wypowiedzi, zarowno w trakcie wywiadu, jak i po jego zakonczeniu. Fragmenty takie

w ogole nie byty transkrybowane lub byty usuwane z transkrypcji, gdy uczestnik zglosit takg
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prosbe juz po transkrypcji wywiadu. Udziat w badaniach byt catkowicie dobrowolny, osoba
objeta badaniem mogla z niego zrezygnowaé¢ w kazdym momencie bez konieczno$ci
podawania przyczyny takiej decyzji. Dane badawcze przechowywane beda w siedzibie
Zaktadu Pedagogiki Szkolnej na Uniwersytecie Zielonogdrskim, w wersji elektronicznej, na
dysku dwdch zabezpieczonych hastem komputerow, do ktorych dostep maja tylko doktorant
1 jego Promotorka. Ani nagrania, ani transkrypcja nigdzie nie zostang opublikowane
w cato$ci, w publikacjach moga by¢ wykorzystane fragmenty wypowiedzi poszczegdlnych
0s6b objetych badaniami — cytaty, zawsze w formie anonimowej lub pod pseudonimem.
Wyniki analizy i interpretacji materialu badawczego stanowia czg¢$¢ niniejszej rozprawy
doktorskiej oraz zostang zaprezentowane w formie artykutéw w czasopismach naukowych

oraz referatéw na konferencjach naukowych.

Nalezy zgodzi¢ si¢ z Anng Mlynarczuk-Sokolowska, ze ,,badania naukowe powinny
stanowi¢ plaszczyzne autorefleksji, uwaznia¢ glos dzieci i mlodziezy, peli¢ funkcje
emancypacyjng i tym samym przyczyni¢ si¢ do zmiany (w ludziach, w ich otoczeniu,
w zakresie polityki o§wiatowej, integracyjnej itd.). W zwiazku z tym, prowadzenie badan
osadzonych w paradygmacie jako$ciowym, interpretatywnym, [...] projektowanych zgodnie
z podejsSciem partycypacyjnym, uprawomocniajacych glos grup wrazliwych (jaka stanowa
m.in. dzieci 1 mtodziezy ze $rodowisk przymusowych migrantéw), mozna uzna¢ za jeden
z priorytetow spotecznych, jak i1 naukowych, niezwykle waznych dla pedagogiki"

(Mtynarczuk-Sokotowska, 2020, s. 122).
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ROZDZIAL IV. ANALIZA I INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN

Anonimizacja danych os6b objetych badaniami zostata sporzadzona wedtug nastepujacego
skrotowego opisu towarzyszacego cytowanym wypowiedziom: narodowos$¢, wiek, numer
wywiadu. Dodatkowa informacja dotyczaca wojewodztwa, w ktorym uczg si¢ lub studiuja
narratorzy, znajduje si¢ w zestawieniu wszystkich skrétowych opisow ponizej:
(Polak, 21 lat, W1)

wywiad nr 1 ze studentem z woj. lubuskiego

(Polka, 21 lat, W2)

wywiad nr 2 ze studentkg z woj. wielkopolskiego

(Polka, 16 lat, W3)

wywiad nr 3 z uczennicg Szkoty w Chmurze (liceum) z woj. wielkopolskiego
(Polak, 12 lat, W4)

wywiad nr 4 z uczniem szkoty podstawowej z woj. podlaskiego

(Polka, 12 lat, W5)

wywiad nr 5 z uczennicg szkoty podstawowej z woj. matopolskiego
(Ukrainka, 19 lat, W6)

wywiad nr 6 ze studentkg z woj. lubuskiego

(Ukrainka, 21 lat, W7)

wywiad nr 7 ze studentkg z woj. wielkopolskiego

(Ukrainiec, 16 lat, W8)

wywiad nr 8 z uczniem szkoty $redniej z woj. wielkopolskiego

(Ukrainka, 17 lat, W9)

wywiad nr 9 z uczennicg szkoty $redniej z woj. wielkopolskiego

(Ukrainka, 14 lat, W10)

wywiad nr 10 z uczennicg szkoty podstawowej z woj. wielkopolskiego
(Ukrainka, 14 lat, W11)

wywiad nr 11 z uczennicg szkoty podstawowej z woj. podlaskiego
(Ukrainka, 13 lat, W12)

wywiad nr 12 z uczennicg szkoty podstawowej z woj. matopolskiego
(Ukrainiec, 14 lat, W13)

wywiad nr 13 z uczniem szkoly podstawowej z woj. matopolskiego
(Ukrainka, 14 lat, W14)

wywiad nr 14 z uczennicg szkoty podstawowej z woj. podkarpackiego
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(Polka, 12 lat, W15)
wywiad nr 15 z uczennicg szkoty podstawowej z woj. podkarpackiego
(Polak, 14 lat, W16)

wywiad nr 16 z uczniem szkoly podstawowej z woj. wielkopolskiego

Niektére fragmenty wywiadow sa cze$cig dialogu badacza z osoba obje¢ta badaniem

1 zaznaczone s3 nastepujagcymi skrotami:
S1 Badacz

S2 Osoba objeta badaniami

Celem rozdziatu jest rekonstrukcja do§wiadczen uczniéw i studentéw z Polski i Ukrainy
zwigzanych z wrazliwo$cia migdzykulturowa, ktéra stanowi nieodlaczny komponent
kompetencji do komunikacji mi¢dzykulturowej. Analizie oraz interpretacji zostang poddane
spostrzezenia dzieci i mlodziezy na temat rozumienia przez nich réznic kulturowych
pomiedzy Polska a Ukraing. Autor przyjrzy si¢ elementom ksztattujagcym wrazliwos¢

mi¢dzykulturowg oraz sposobom ich manifestowania.

Analizy 1 interpretacje materiatlu badawczego zgromadzonego podczas wywiadoéw
z uczniami i studentami z Polski i z Ukrainy opracowano wedtug wytonionych na podstawie
opisanych w rozdziale metodologicznym probleméw szczegétowych — obszarow
problemowych. Zaprezentowane analizy koncentruja si¢ wigc wokot: postrzegania Innego,
siebie, wlasnego panstwa i kraju sgsiada, stereotypoéw wptywajacych na zycie mtodych osob,
podobienstw 1 réznic dotyczacych patriotyzmu w obydwu krajach, tolerancji, zaufania,
wiary, roli jezykéw narodowych oraz innych jezykoéw wykorzystywanych w komunikacji
mi¢dzykulturowej, praktyk kulinarnych i zywieniowych w konteks$cie réznic kulturowych,
postrzegania polskiej i ukrainskiej szkoty, wyzszej uczelni, nauczycieli oraz oséb
znaczacych. Kazdy z tych obszar6w w znaczacym stopniu odwotuje si¢ do rozwazan

zawartych w cze$ci teoretycznej rozprawy.
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4.1. Pierwsze spotkania

Od kofica lutego 2022 roku kazdego dnia do polskich szkot przybywajg nowi uczniowie’
i studenci z Ukrainy, ktorzy czesto nie moéwig po polsku, troche rozumieja, sa peini
niepokoju o siebie, najblizszg rodzing, doswiadczeni traumami. Zaréwno oni, jak ich polscy
réwiesnicy muszg nauczy¢ si¢ radzi¢ z tg sytuacjg i przy pomocy nauczycieli i innych
dorostych wypracowa¢ strategie akceptacji, adaptacji i integracji (Bennett, 2013). Warto
przyjrzec si¢ reakcjom mtodych ludzi podczas ich pierwszych spotkan w szkole i na uczelni.
Mtodzi ludzie méwiag o ekscytacji, ciekawosci, frajdzie w kontakcie z nowa osoba w klasie

czy grupie studenckie;j.

Chciatem poznac prawie wszystkich, bo kaZdy to inna kultura: Gdzie mieszka? Ile ma lat?

Co je? (Ukrainiec, 14 lat, W13)

Szczerze? Moim zdaniem, bytam bardziej podekscytowana, ze bedziemy mie¢ wigcej 0sob
w klasie, bo my zawsze bylismy takq matq klasqg. Nie przeszkadzato mi to, ze na przyktad byli
Ukraincy w naszej klasie, czy osoby bardziej kolorowe. Chciatam dowiedzie¢ sie, jak

mowiq? Jak to jest w tym panstwie? Jakie majq np. swieta? Po prostu ciekawosé.

(Polka, 12 lat, W5)

Pamigtam pierwsze spotkania z kolezankg z Ukrainy, ktore byto bardzo pozytywne. Raczej
nam sie to podobato, sprawiato nam jakqs tam frajde, bo mielismy wrazenie, ze zblizaliSmy

si¢ do siebie i docieraliSmy migdzykulturowo. (Polak, 21 lat, W1)

Chyba mam takq potrzebe, by od razu poznaé te osoby. Dowiedziec sig, kim sq, co lubig,
co robig. Uwazam, Ze roznorodnosc¢ jest intrygujqca, wiec to tez jeszcze bardziej nakreca,

zZeby te osobe poznac. (Polka, 21 lat, W2).

W kontakcie z osobami z innych kultur jestem spokojna, dlatego ze kazda osoba jest rozna
i jakby nie wiesz, czego mozesz od niej oczekiwac. No i spokojnie do tego podchodze. Wedtug

mnie to jest normalne i wartosciowe. (Ukrainka, 13 lat, W12).

76 Liczba uczniéw ukrainskich w polskich szkotach zwigkszyla sie po 1 wrzesnia 2024 roku w zwigzku
z wprowadzeniem obowigzku szkolnego potaczonego z pobieraniem $wiadczenia tzw. 800 plus. Ma on
(obowigzek szkolny) m.in. przeciwdziala¢ problemowi dzieci ,,znikajacych” ze szkot bez wiedzy dyrektorow.
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Uczen z Ukrainy zwraca uwagg¢ na réoznorodnos$¢ kultur i ludzi. Szczeg6lnie zalezy
mu na poznaniu kultury kulinarnej kraju, w ktérym si¢ znalazt. Kolejnym etapem jest

poznawanie ludzi:

[...] sq rozne kultury, tez ludzie. Nie potrzebna poznac wszystkich. W Polsce chce poznaé
polskq kulture, bo to inna kultura i jakie tam jest jedzenie. Potem chce poznaé czlowieka:

Gdzie mieszka? Ile ma lat? (Ukrainiec, 14 lat, W13).

Mtody Polak ze szkoty podstawowej opisuje etapy przybywania Ukraincéw do
swojej klasy. Jednym z nich siedzi w tawce i wspiera go od czasu do czasu jezykowo.
Uwaza, ze wigkszo$¢ z nich si¢ stara by¢ aktywna na zajeciach. Sg ambitni i mimo Ze nie
musza w roku szkolnym 2024/2025 przystgpowaé do egzaminu Osmoklasisty z jezyka

polskiego, niektorzy dobrowolnie beda go zdawac:

Pierwsi do nas, do klasy, doszli w klasie czwartej czy piqtej klasie. Teraz mamy ich czworke,
z czego jedna jest Ukrainkq, ktora jest w Polsce praktycznie chyba od 10 lat. Ale mamy
trzech, ktorzy przyjechali ze wzgledu na wojne. [...] Oni sq czescig uczniow z Ukrainy
w naszej szkole, ktorzy rzeczywiscie sie starajq. Jeden z nich, ten wiasnie Aleksander Sasza,
to on bedzie przystepowaé do egzaminu. [...] Siedze z nim w tawce. [...] Ale czasami na

przyklad si¢ pyta, jak to jest po polsku, bo czasami czegos po prostu nie wie. |[...].
(Polak, 14 lat, W16).

Warto$cig samg w sobie jest spotkanie twarzg w twarz rowniez online — to dzigki
temu poznajemy Innego, nawigzujemy relacje, pozbywamy si¢ stereotypow i rozpoczynamy
dialog. To w spotkaniu wcielamy w zycie elementy metody pentabazy: przestrzen, energie,
informacje i czas. Takie spotkanie moze mie¢ rowniez cel edukacyjny. Potwierdza to student

z Polski.

Jest taka strona internetowa, na ktorej ltqczy cie z jakqs przypadkowq osobq z Polski lub
ze swiata. Mozna pisac, ale tez sq kamerka i dostep do mikrofonu [...]. W kazdym razie
., Spotkatem” tam wiasnie Niemca, mtodego chtopaka — chyba byt w moim wieku, gdzies
okoto 21 lat, moze ciut mtodszy. Zaczelismy rozmawiac po angielsku, co robimy na co dzien.

7

On powiedzial, ze sie zajmuje streamowaniem gier’’. Potem zaczeliSmy bawié sie

7 Streamowanie gier, czyli ogladanie na Zywo osoby grajacej w gre, zamiast zagrania w nig.
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w poznawanie stow polskich i niemieckich. On pisat stowo po niemiecku i ja musiatem
wtedy zgadngé, co ono znaczy. A ja pisatem po polsku i on probowat je przeczytac
i odgadngc jego znaczenie. Bylem w lepszej troszeczke pozycji, poniewaz od podstawowki
uczytem sie niemieckiego. [...] Pomyslatem, e byl bardzo w porzqdku, otwarty i milo si¢

z nim rozmawiato. (Polak, 21 lat, W1).

4.2.1. Postrzeganie Innego, siebie oraz wlasnego panstwa i kraju sasiada. Stereotypy

Kim jest Inny dla mtodych Polakow i Ukraincow? Jak podczas spotkania widzg siebie
uczniowie 1 studenci z Polski i Ukrainy, ktorzy znalezli si¢ we wspolnej przestrzeni
edukacyjnej w szkole podstawowej, Sredniej i wyzszej? Zarowno przez Bubera i Levinasa
jesteSmy zachecani do pamigtania o innos$ci drugiego. Oznacza to, ze drugiego nigdy nie
nalezy sprowadza¢ do lustra dla podmiotu ani wchtania¢ w koncepcje identycznos$ci. Dla
Bubera wazna jest interpersonalna, symetryczna relacja charakteryzujaca si¢ bliskoscia (Ja-
Ty), ale takze dystansem (Ja-To). Filozof ostrzega przed asymilacjg lub zawtaszczaniem
Innego w sobie. Wedtlug Levinasa podmiot jest wzywany do odpowiedzialno$ci za Innego

poprzez Jego twarz (Skrefsrud, 2022, s. 229-247).

Dialog Bubera-Levinasa przypomina nam, aby nie lekcewazy¢ faktu, ze wielu
ucznidéw i studentow zyje w ztozonych tozsamos$ciach, ktore wspoétistniejg obok siebie i sa
zmienne. Stad ostrzezenia Bubera i Levinasa przed asymilacja Innego stuza jako krytyka
praktyk pedagogicznych, ktore redukuja tlo kulturowe do z gory okreslonej kategorii i maja
na celu wyjasnienie i1 zdefiniowanie miodych Iudzi w ramach ograniczonych ram

odniesienia, ktore naruszajg znaczenie réznorodnosci w relacji miedzykulturowe;.

Filozofia Bubera i Levinasa moze zainspirowa¢ nauczycieli i wyktadowcéw do
zbadania kreatywnych sposobow eksploracji szerszego rozumienia tego, co oznacza bycie
uczniem migrantem, bez ograniczania tozsamos$ci do monokulturowych poje¢. Taka zmiana
w mysleniu moze potozy¢ podwaliny pod s$rodowisko szkotly, klasy, uczelni, sali
wyktadowej, zapobiegajace rozwojowi stereotypdw i umozliwiajace wytonienie si¢ dialogu

mi¢dzykulturowego bez zmniejszania zlozono$ci tozsamosci kulturowych jednostek.

Obecnos¢ Innego wzmacnia i poglebia pedagogiczng refleksje nad tym, w jaki
sposob réznorodno$¢ moze by¢ postrzegana jako zasob w grupie uczniowskiej i studenckie;.
Jak przypominajag nam May i Sleeter (2010), szkoty odzwierciedlaja dyskursy i postawy
szerszego spoleczenstwa, ktore je wspiera. Wielu ucznidow z mniejszosciowym
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pochodzeniem dos$wiadcza czgsto zakorzenionej dewaluacji tozsamo$ci w  szkole
1 spoteczenstwie, co oznacza, ze ich pochodzenie rodzinne jest postrzegane jako kulturowo,

spotecznie i jezykowo pozbawione i wymagajace naprawy.

Zaréwno dla Bubera, jak i Levinasa uznanie inno$ci prowadzi do podstawowego
wniosku, ze Inny nie jest mna, co implikuje fundamentalne uznanie inno$ci samej w sobie.
Filozofowie dialogu zwracaja uwage na niezalezng role Innego w relacji. Chociaz ich
formuta relacji jest bardzo r6zna, zarowno w mysleniu Bubera, jak i Levinasa Inny jest
zawsze czyms (kim$) wiecej niz si¢ nam wydaje, i zawsze czyms (kims) wiecej niz mozemy
kiedykolwiek wyjasni¢ i zrozumie¢. Jednoczesnie, zarowno dla Bubera, jak i Levinasa, jazn
nie istnieje, dopoki nie zostanie napotkana przez Innego. W mysleniu Levinasa Inny wzywa
podmiot do odpowiedzialno$ci, podczas gdy dla Bubera inny wptywa na podmiot i go

zmienia, poniewaz ,.staje si¢ poprzez moja relacj¢ z Ty” (Buber, 2004 (1923), s. 17).
Kim dla uczniow i studentow z Polski i Ukrainy jest Inny?

Mtodzi w swoich refleksjach na temat Innego i inno$ci zwracaja uwage zarOwno na
aksjologiczny wymiar innosci, jak réwniez na aspekty zwigzane z postawa i charakterem,

ale takze wygladem:

Mysle, ze to jest osoba znajgca inne wartosci niz ja. [...] Mysle, ze tu glownie bym sie
skupita wilasnie na tych wartosciach, ze tu juz nie chodzi o religie, nie chodzi

o narodowosé, tylko po prostu o wartosci. (Polka, 21 lat, W2).

To na pewno nie taki sam jak my. [ staram sie, mimo Ze ktos robi cos albo wyglgda inaczej,
raczej nie oceniam go w zaden sposob. Staram si¢ poznac te innos¢, ktorq tak nazwiemy.
Dowiedziec sie po prostu, w jaki sposob on robi rzeczy inaczej niz ja. Jakie sq nasze roZnice

po to, zeby zrozumiec kazdq z tych osob z osobna. (Polak, 21 lat, W1).

Kazdy 7 nas jest troche inny. Jeden jest mqgdrzejszy, inny glupszy, jeden silniejszy, inny
stabszy. [...] Czy jestem swietny? Pigkny? Nie. Juz gadam o takich rzeczach, to probuje
zachowacé jakqs skromnos¢, zeby w takie bledne koto nie wpasc. [...] MoZna si¢ roinié¢
roznymi cechami charakteru. Ktos moze by¢ charakterem charyzmatyczny, ktos moze by¢

taki cichy, skryty. (Polak, 12 lat, W4).
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W mysleniu o Innym 1 inno$ci studentka z Ukrainy wprowadza kategori¢ Obcego
1 roznicy. Zwraca uwagg, ze jesli elementy nieznanego $wiata nie ingeruja w jej przestrzen,

sa dla niej nieistotne. Przyznaje si¢ do egoizmu:

Mpnie sie wydaje, Ze inne to jest dostownie po prostu inne, roznigce si¢ od tego, co jest ci
znane. Ale to nie obowigzkowo znaczy, ze jest obce, bo obce ma jakqs bardzo negatywng
konotacje, moim zdaniem. [...] Elementy swiata roznigce sie od tego, co jest mi znane,
dopoki mi nie szkodzq, to mnie to za bardzo nie interesujq. Bo ja jestem osobg, ktora
w pewnym sensie jest egoistyczna [...]. Mnie rzeczy (sprawy) nie interesujq, dopoki one

nie ingerujq w mojq przestrzen [...]. (Ukrainka, 21 lat, W7).
Innym moze by¢ takze osoba z tego samego kraju:

Moim zdaniem, inny moze nawet by¢ i Ukrainiec. (Ukrainka, 19 lat, W6).
Innemu nalezy si¢ szacunek i tego uczy si¢ w szkole:

W szkole ciebie uczq tego, ze musisz sig liczy¢ z innymi. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Mtody Polak doswiadczyl spotkania z Innym — osobg czarnoskérg — juz
w dziecinstwie 1 wtedy interwencja edukacyjna poskutkowata aktualng jego postawa

akceptujaca réznorodnos¢ jako normalno$é w otaczajacym go Swiecie:

Pamigtam, jak widzialem osoby czarnoskore - pokazaltem palcem. Byly to pierwsze lata
mojego zycia. Od tamtej pory jestem nauczony, Zeby tak nie robié, zZe to jest w petni

normalna rzecz [...]. (Polak, 14 lat, W16).

W spotkaniu z Innym, ktére jest efektem sprawnosci migdzykulturowej cztowieka
(wedlug Chena 1 Starosty [2010] jest to behawioralny komponent kompetencji do
komunikacji mig¢dzykulturowej), ogromng role odgrywaja pozytywne emocje (aspekt
afektywny) oraz §wiadomo$¢ migdzykulturowa (czynnik kognitywny — poznanie poprzez
wiedze o innej kulturze i réznicach kulturowych). Student z Polski zwraca uwagg na
korzysci ptynace ze spotkania — powinno ono prowadzi¢ do rado$ci 1 sprawia¢ wszystkim
zainteresowanym stronom przyjemnos$¢ i satysfakcje — ,,frajd¢”. Wspomina swoj pierwszy
kontakt z osobg inna, kiedy byl matym dzieckiem. Wtedy nie rozumiat tego, co si¢ stato. Ale
z perspektywy czasu jest w stanie dobrze wyjasni¢ mechanizm, ktéry wtedy zadziatat.
Pierwszemu spotkaniu z Innym towarzyszyty pozytywne emocje i ch¢¢ poznania cztowieka,

by go lepiej zrozumie€.

185



To taki najbardziej wczesny kontakt z osobq inng, Ze tak tutaj to nazwiemy, mysle, ze to byto,
kiedy mialem pare lat i przyjechat do nas na wies (Nowa Wies, woj. lubuskie), gdzie mam
rodzinny dom, szef taty z Anglii, bo wtedy moj ojciec pracowat w Anglii. Przyjechat do nas
wlasnie Anglik rodowity i wtedy poczulem, Ze jest bariera jezykowa. Ale mimo wszystko
pamietam, bo wtedy poszlismy sobie na ryby ja chciatem jakos si¢ z nim porozumiewac,
jakos sie z nim skomunikowad, a nie potrafitem wtedy jeszcze praktycznie po angielsku.
Wydaje mi sie, ze miatem wtedy okoto 6, 7 lat. Mysle, ze tak po prostu juz wtedy miatem
takie poczucie, Ze wole si¢ gdzies czegos dowiedzieé, zeby zrozumieé¢ kogos bardziej.
Chcialem si¢ dowiedzied, jak cos powiedzied, Zeby uzyskad dany efekt. Pamigtam, ze raczej
byly to pozytywne emocje. Zawsze jest strach, czy si¢ powie cos dobrze, czy si¢ nagle nie
przekreci jakiegos stowa i nie bedzie znaczyto zupetnie czegos innego. Ale raczej nie miatem
tam jakiegos takiego strachu, leku przed tym, zeby gdzies sig zapytac o cos czy cos takiego.

Wiadomo, pewnie tez byt element takiego dziecigecego wstydu. (Polak, 21 lat, W1).

Uczen z Ukrainy, uczeszczajacy do szkoty $redniej w Polsce, zwraca uwaga na
pierwsze wrazenie, jakie mu towarzyszy podczas spotkania Innego. Wedlug niego kontakt

nie moze si¢ na nim zakonczy¢. Nalezy rozpoczaé proces poznawania si¢.

Jest to tak, ze jak z kims si¢ spotykam, czesto sie zdarzalo, ze pierwsze wraZenie mialo
znaczenie. Jezeli np. ze mng rozmawiajq bez szacunku albo od razu zaczynajq jechac
wulgaryzmami, od razu czuje, ze to jest nie ok., ze ta osoby mi nie pasuje, Jednak jak na
przyktad czltowiek do mnie podchodzi z szacunkiem, to mimo zZe on przeklina, pali
i jeszcze jest w miarg ogarnigty, to w sumie mozna sie z nim zadawac. [...] WiekszoS¢ mi
mowi, Ze wyglgdam na groznego, mam specyficzny humor [ ...]. Kolezanki mojej przyjaciotki
mowiq, ze wydaje sig, ze jestem tam jakis taki, siaki, natomiast ona im mowi, ze oni nie
wiedzq, kim jestem. Wiec musisz poznaé czlowieka, by wyrobi¢ sobie o nim zdanie.

(Ukrainiec, 16 lat, W8).

Zdaniem polskiego ucznia, ze szkoty podstawowej, nalezy wyzby¢ si¢ ztych
przekonan o Innym. Wazne jest dostrzezenie w drugim czlowieku zwyklej osoby podobnej
do nas. Pomoca w pokonywaniu uprzedzen sg spotkania z r6znymi od nas, w czasie ktorych
potrafimy dostrzec potrzeby innych ludzi i dziata¢ dla nich i z nimi. Méwi o tym filozotka
— Joanna Handerek: ,,Etyka zaczyna si¢ wtedy, kiedy widzimy Innego, kiedy potrafimy
dostrzec jego, jej potrzeby, kiedy sprawia nam rados¢ bycie z drugim, dzialanie dla niego.

To klucz do naszych relacji etycznych” (2021, s. 44).
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S1: Powiedz, pamigtasz spotkanie z osobg lub osobami z Ukrainy lub z Bialorusi?

Co wtedy czutes?

S2: Tak, mamy osobe z Ukrainy i z Biatorusi. Na poczqtku byto ich wiecej. To znaczy, ze to
si¢ zmieniala liczba. Miatem najpierw chyba dwie osoby, potem doszta trzecia, czwarta.
Odeszly te dwie. Teraz odeszta jeszcze jedna. Teraz mam Anig¢ 7 Ukrainy i Mileng
z Bialorusi. Wiasnie kiedys mialem w ogole inne podejscie do ludzi 7 innych krajow
i widziatam ich jako kompletnie innych ludzi. Teraz widze ich jako czlowieka. Zwyklego

cztowieka, zwyklq osobe.
S1: 4 co wedtug Ciebie pomaga w kontakcie z czlowiekiem, ktore rozni sie od Ciebie?

S2: Wydaje mi sig, ze trzeba oczysci¢ sobie glowe ze zlych przekonan, Zeby dostrzec osobe.
To, np. ze ma ciemniejszy kolor skory ode mnie, nie znaczy, ze jest zta. No trzeba sie po

prostu pozby¢ jakby przekonan. (Polak, 12 lat, W4).

W spotkaniu z Innym i Jego réznorodno$cia wazne sg emocje, ktdre towarzysza
wszystkim podmiotom interakcji. Roznorodno$¢ uczué staje si¢ warto§cig samg w sobie.
Prowadzi nawet do dos§wiadczania pickna. W procesie edukacji wazne jest, by stworzy¢
wspolng i bezpieczng przestrzen, by mtodzi ludzie mogli opowiedzie¢ o swoich réznych
emocjach, zar6wno dziewczyny, jak i chlopaki. Kluczowe wydaje si¢ samopoczucie jednych

i drugich. Wsréd emocji pojawiajg si¢ przede wszystkim te pozytywne.

Na przyktad wiecej emocji, w tym tagodnos¢ przypisujemy stereotypowo kobietom.
Chiopcom z kolei meski charakter, Ze mezczyzna powinien wszystko umiec zrobié, zarabia¢
pienigdze i coS takiego. Wedlug mnie najwainiejsze jest to, jak czlowiek czuje sie.

(Ukrainka, 17 lat, W9).

Kiedy spotykam cztowieka roznego ode mnie, czuje radosé, bo chce poznaé tego cztowieka.
Chce sig dowiedzie¢, czemu on tak zrobit np. ze swoim wyglgdem albo czemu on tak sie
zachowuje. Chce poznac jego np. zainteresowania. Szukam przede wszystkim roZnic.

(Ukrainka, 13 lat, W12).

Taka dla mnie roinorodnosé naprawde jest ciekawa, bo moge popatrzec¢, postuchac.
Porozmawiaé mozna i zobaczyé, jaka jest inna kultura. Poniewaz jezeli bylyby kultury
wszystkich jednakowe, nie byloby ciekawie. A tak warto jezdzi¢ po swiecie, zwiedzad,
spotykac sig¢ z ludzmi, ktorzy majg inng kulture, inne obycie i inne jedzenie. (Ukrainka, 14
lat, W11).
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Sqdze, ze roznice sq czyms bardzo pieknym. Jakby wyglgdat swiat, gdyby wszyscy stuchali
tego samego, ubierali sie w to samo? Byloby szaro, buro [...]. Wlasnie to jest ludzkie. Ciesze
sie tym, Ze to, co jest piekne, to jest wlasnie to, zZe sie roznimy. To wlasnie jest jakby ludzkos¢

[...]. (Polak, 12 lat, W4).

Spotkania z r6znorodnoscia, roznicami, Innym wywotujg takze trudne emocje i moga
by¢ wymagajace. Pracujaca polska studentka zastanawia sie, do jakiego stopnia mozna

akceptowac zachowanie, ktore jest toksyczne dla innych.

Ostatnio w pracy mielismy dosy¢ nieprzyjemnq sytuacje. Odszedt kolega z dziatu promocji,
bo tam po prostu liderka stosowata na nim mobbing i ta osoba nadal pracuje. Nadal z tq
osobq przebywamy w tym w jednym pomieszczeniu. Mam troche wraZenie, Ze te osoby, ktore
ze mngq pracujq, juz troche do niej przywykly i po prostu nic 7 nig nie robig. Mamy open
space, a wiec wszyscy siedzimy obok siebie. Staram sie z tqg osobg po prostu nie mie¢ za duzo
do czynienia i po prostu udawac, ze jej nie ma, chociaz sie tak tez do konca nie da. Ja chyba
tez troche za krotko tam pracuje, zebym tam mowita. Sytuacja jest skomplikowana, bo ta
osoba sie przyjazni z zastepcq dyrektorki, wigc nawet nie mam komu tego zglosic. A co
najlepsze, to kazdy sobie zdaje z tego sprawe i kaZidy wie, Ze ta osoba jest po prostu
i nietolerancyjna i jest toksyczna i powinna isé na terapie, a nadal jest w tej pracy. Zastepcq
dyrektora jest osoba, ktora nie umie podjqc¢ decyzji. Mam wrazenie, ze to ja czasami wigcej
inicjatywy podejmuje. Ja przychodze do niej z problemem, a ona nie umie tego rozwigzac.

(Polka, 21 lat, W2).

Nastolatek z Polski zwraca uwage na glo$ne zachowanie swoich kolegdéw z Ukrainy,
ktére moze wynika¢ z r6znych motywacji, np. z potrzeby zwrdcenia na siebie uwagi, ale

ktore czasem utrudnia komunikacje oraz zaburza lekcje:

W tym roku doszedl do nas nowy Ukrainiec - najglosniejsza osoba, ktorq znam, ktorg po
prostu do tej pory chyba styszatem albo poznalem. No on chce zaistnie¢. Mozna tak
powiedzie¢. On chce zaistnie¢ poprzez jakies odzywki, poprzez to bycie wlasnie gtosnym. On

tak bardzo rozmawia gtosno, nawet na lekcji. (Polak, 14 lat, W16).

W spotkaniu Innym wazne jest dostrzezenie w nim osoby z jej autonomicznymi
prawami, ktora jest cztonkiem wigkszej wspolnoty i ktdrej nalezy si¢ uznanie. Mirostawa
Nowak-Dziemianowicz wsparcia upatruje w kulturze uznania: ,,Dostrzec drugiego,
zrozumie¢ drugiego, mie¢ swiadomos$¢ jego autonomicznych, moralnych praw oraz jego

bezwarunkowej warto$ci dla wspdlnoty, warto$ci opartej na jego rzeczywistych
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mozliwo$ciach, umiejetnosciach, talentach, wartosci nieprowadzacej do zadnych hierarchii,
tylko dotyczacej kazdego cztonka wspdlnoty, bez wzgledu na status, pochodzenie, zasoby
materialne, to wedtug mnie waznie i niezwykle aktualne zadanie pedagogiki i edukacji. Na
jego dostrzezeniu, na jego rozumieniu i na jego podjeciu polega wedlug mnie zaangazowanie
tej dyscypliny, jej interwencyjny charakter. Pedagogiczna kultura uznania bylaby
przejawem tego zaangazowania” (2016, s. 375). Kultura uznania wzmacnia wrazliwo$¢

mig¢dzykulturowg zarowno obdarowujacych uznaniem, jak i obdarzanych.

W czasie spotkania z Innym rozwijamy nasza wrazliwo$¢ 1 uwaznosé
mi¢dzykulturowsa, ktora laczy w sobie zaangazowanie w interakcj¢ z drugim czlowiekiem
opartg na szacunku. Mozna powiedzie¢, ze jest przeciwwaga dla obojetnosci, ktorej jest
coraz wigcej zarOwno w otaczajacej nas rzeczywistosci, jak i w §wiecie wirtualnym. Uczen
z Polski ratunek upatruje w rozumie (mysleniu) oraz w nauce kos$ciola. A uczennica

z Ukrainy zwraca uwage na wazng rol¢ poznawania Innych poprzez ich kulture i tradycjg.

Sqdze, ze wazne jest po prostu myslenie. Teraz na Instagramie, Twitterze widze obojetnosc.
Wedtug mnie pomocg w pokonaniu obojetnosci moze byé kosciol. Ja site czerpie wlasnie

z nauk mojego kosciota katolickiego. (Polak, 12 lat, W4).

To sq tradycje, zeby bardzo pytaé¢ innych o0sob z innych kultur, jakie sq tradycje. Na
przyktad niektorzy majg swieta, ktorych my nie mamy. I o to bardzo lubig pyta¢. (Ukrainka,
14 lat, W14).

Uczen z Polski ceni wspdlnotowos¢ Ukraincéw oraz ich potrzebg trzymania si¢
razem. Mlody cztowiek moéwi o tej sytuacji w kontekscie braku takiego doswiadczenia
w relacji ze swoimi rowiesnikami z Polski. Warto zasygnalizowaé, ze opisana sytuacja
wspolnego siedzenia mlodych Ukraincoéw moze prowadzi¢ z jednej strony do separacji,
a z drugiej do marginalizacji ukrainskiej grupy nastolatkéw oraz stanowi¢ zagrozenie

w procesie skutecznej integracji uczniow polskich z ukrainskimi.

Jeszcze w sumie to tak moZna zobaczyé takq jednosé, ze oni niezaleznie, z ktorej klasy czy
6, czy 8, czy 7, trzymajq si¢ razem — jakby wszyscy Ukraincy sq w takiej jednej kupie, ze
siedzq zawsze na kanapach, tylko sami Ukraincy wlasnie siedzq razem wszyscy. U nas nie
ma takiego czegos. Wedlug mnie tworzq wspaolnote takq, ze oni jako jeden narod moze chcg

tak bardziej by¢ razem. (Polak, 14 lat, W16).
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Polska licealistka ze Szkoty w Chmurze lubi us$miecha¢ si¢ do innych oraz
dostrzega¢ usmiech na twarzy drugiego czlowieka. Dlatego najwigksza rado$¢ sprawiaja jej
wyjazdy do Wtoch. Wedlug polskiej uczennicy Polacy mogliby wiele nauczy¢ sie od

usmiechnigtych i spontanicznych Wtochéw.

Wydaje mi sig, Zze nawet takie male rzeczy jak usmiechanie sie na ulicy do siebie jest wazne
w relacji 7 drugim czlowiekiem, czyli przechodz¢ obok Wlocha i od razu widze takiego
fajnego banana na twarzy, taki szczery usmiech. A czasem w Polsce, jak si¢ usmiechng na
ulicy, to ludzie si¢ na mnie patrzq z takim zdziwieniem i zadajg sobie pytanie: Czemu ona
sig do mnie w ogole usmiecha? Co to znaczy? Szkoda, ze od razu w glowie pojawia sie jakas
taka mysl, ze skqds jq musze znaé, a nie po prostu, Ze moze jej nie znam, ale po prostu si¢
do mnie usmiecha. Moze spodobato jej sig, jak si¢ ubralam czy cos takiego. No fajnie by
bylo, jakby ludzie 7 Polski wierzyli w to, Ze mozna si¢ po prostu usmiechadé do obcych ludzi.
(Polka, 16 lat, W3).

Nastolatek z Polski zwraca uwage na wspierajaca rolg¢ humoru w kontakcie z drugim

cztowiekiem i w budowaniu relacji:

Zeby budowaé relacje, to humor jest w ogéle takg mega sprawq i bardzo wazng kwestig, bo
nie dogadam sie z jakims kolegq, jakbym chciat si¢ z nim zaprzyjaznié, no to nie dogadam

si¢ z nim, jak bede taki sztywny. (Polak, 14 lat, W16).

Uczennica z Ukrainy cechuje si¢ waznym wymiarem wrazliwo$ci migdzykulturowe;j

— uwazno$cig w interakc;ji:

Ostatnio zauwazam, ze caly czas mowig tylko o sobie. Wtedy staram sie spytac, a Ty co bys
na to powiedzial? Pytana osoba bedzie miata poczucie, Ze ja jestem tez nig zaciekawiona.

(Ukrainka, 14 lat, W14).

Uwazny w interakcji z Innym jest rowniez student z Polski, dla ktorego
najwazniejsze w kontakcie z osobg z innej kultury sa: zrozumienie, spojrzenie na sytuacje
z perspektywy drugiej osoby oraz unikanie stereotypizacji. W tym celu mogg pomoc
edukacja oraz rozwijanie wrazliwosci miedzykulturowej — emocji w celu zrozumienie
i docenienia réznic kulturowych. Jednak, zdaniem studenta, nalezy oceni¢ sytuacje
z zachowaniem emocjonalnego dystansu. Student czuje potrzebe wigkszego sprawstwa, by
,»pstryknigciem palca” zmieniaé rzeczywistosc.
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Przede wszystkim zrozumienie. Tutaj punkt widzenia 0sob jest wazny i ja Zyczytbym
kazdemu, zZeby tez dociekal i staral sie spojrzeé na sytuacje z perspektywy drugiej, trzeciej
osoby, po prostu warto sprobowac patrzec¢ z boku na wszystko z jakims takim wigkszym
dystansem. Do tego nie wszystko, co si¢ dzieje, odbieraé emocjonalnie, mimo, ze wiadomo,
Ze sytuacje sq rozne. Ale wydaje mi sig, ze takie zrozumienie. Chciatbym, jakbym mogi,
zmieniac jakies rzeczy na swiecie, tak po prostu pstryknigciem palca. Przedmiot, ktory
mielismy z panem, powinien by¢ obowigzkowy od poczgtku edukacji’®. Wydaje mi sie, ze
w Swiecie, gdzie sq te fake newsy, ludzie czesto nie sprawdzajg informacji i rodzq sie
Stereotypy — np. mowimy, ze muzutmanin to tylko bije swoje Zony i nie pozwala im wychodzi¢

z domu. (Polak, 21 lat, W1).

Polski student mieszka blisko granicy polsko-niemieckiej. Szczegdlnie pozostaty mu
w pamigci dwa spotkania: jedno online z Niemcem, a drugie z Afganczykami na mate;j
wysepce, znajdujacej sie pomiedzy polskim Gubinem a niemieckim Guben’”. To drugie
spotkanie u$wiadomilo studentowi z Zielonej Gory, ze réznice mig¢dzy ludZzmi moga

dotyczy¢ powaznych tematéw, takich jak np. ocena osoby Putina.

Byt wiasnie jeden gos¢ wiasnie z Afganistanu, ktory jak zaczelismy rozmawiac na temat
konfliktu ukrainsko-rosyjskiego, wypowiedzial sig, Ze on generalnie to szanuje Putina.
Wszyscy moi polscy znajomi z wielkim zdziwieniem popatrzyli na siebie [...]. I sie pytam, co
ma na mysli? Czy moze to rozwing¢? Bo moim zdaniem, brzmi to troche dziwnie. I on
powiedzial, ze nie chodzito mu o konflikt, tylko o osobe Putina, ze, to co powie, to faktycznie
robi. Powiedzial, Ze najedzie Ukraing, to najechal. [ ...] Zdziwitem sie, ze on mysli w takich

kategoriach. (Polak, 21 lat, W1).

8 Student 1 roku resocjalizacji z kryminologig na Uniwersytecie Zielonogérskim, uczestniczyl w zajeciach
,,Podstawy komunikacji i kultury jezyka ” prowadzonych przez autora niniejszej pracy.

79 Jest to tzw. Wyspa Teatralna potozona w nurcie rzeki Nysy, na ktorg mozna dotrze¢ od strony obu miast. Na
wyspie znajdowat si¢ teatr, otwarty w roku 1874, ktory prawie bez zniszczen przetrwat II wojne Swiatowa
i padt ofiarg podpalaczy w roku 1945. W historycznym miejscu jest dzi§ ponownie odbudowany portal, na
ktorym znajduja si¢ oryginalne pozostatosci kolumn dawnego teatru. Wyspa na Nysie stata si¢ parkiem dla
pieszych i rowerzystow, z zadbanym wyposazeniem, siedziskami i placem zabaw w cieniu starych drzew. Tutaj
takze nieformalnie spotykaja si¢ miodzi ludzie z Polski, Niemiec, Ukrainy i innych krajow- zob.
https://touristinformation-guben.de/pl/zwiedzanie/atrakcje-turystyczne-w-gubinie/article-theaterinsel-
gubin.html [dostgp: 07.09.2024]. Po inwazji Rosji na Ukraing 28 lutego 2022 Polacy i Niemcy zorganizowali
spotkanie ekumeniczne Solidarni z Ukraing: https://fb.watch/tZWZwin69m/ [dostep: 07.09.2024].
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Student jest ciekawy $wiata i wrazliwy na ro6znice, wigc dopytywat o islam:

Opowiadali nam, jak to jest u nich [...]. O religii tez probowalem porozmawiac, bo bytem
ciekawy religii muzutmanskiej. [...] Bariera jezykowa byla troszeczke problematyczna, bo
ani oni, ani my za dobrze nie mowilismy po angielsku. Wiec tam nie dowiedziatem si¢ zbyt
wiele, ale na przykiad to, ze do dziewczyn, jak gdzies je wyrywajg, mowiq ,, habibi®’. To
jest podobnie jak u nas, kiedy chcemy poderwac w klubie jakqs dziewczyng i mowimy wtedy

do niej ,, ksigzniczko” — cos w tym stylu, tak mi si¢ wydaje. (Polak, 21 lat, W1).

Ro6zni ludzie oraz ich inny punkt widzenia wazne sg takze dla uczennicy z Ukrainy,

dla ktoérej warto$cig jest stuchanie drugiego czlowieka:

Ja w ogole stucham czlowieka, bo interesuje si¢ roznymi poglgdami. Bardzo mnie ciekawi,
Jjak patrzq roznie ludzi na sytuacje. Patrze, stucham, potem stucham kogos innego na ten
temat i potem juz sama robie na tej podstawie albo na podstawie swojego myslenia jakies

wnioski. (Ukrainka, 17 lat, W9).

Strategi¢ funkcjonowania mtodej osoby z Ukrainy opartej na rozumieniu Innego
poprzez ustyszenie i poznanie jego pogladow potwierdza psycholozka i terapeutka, ktora
dodatkowo zwraca uwage na wazny aspekt spotkania i rozumienia innej osoby - pokonanie
strachu. Ewa WoydyHo mowi: ,,Sama si¢ z tym mozol¢ i moge za§wiadczy¢, ze im wigcej
rozumiem innych ludzi, tym stajg si¢ mi blizsi i bardziej znajomi — a wtedy, prosz¢ panstwa,
przestaje si¢ ich ba¢. Gdy za$ ja sama nie czuj¢ strachu, to, jako$ magicznie, oni tez mnie si¢
nie boja. Rezultat nazywa si¢ wspolistnieniem, a ono potencjalnie otwiera droge¢ do
nastepnych etapéw zwanych wspoldziataniem, wspotpraca i w koncu po prostu

wspotzyciem” (2023, s. 132).
Miodzi Polacy i Ukraincy wzajemnie o sobie

Polka, uczennica szkoly $redniej, nie widzi duzej réznicy pomigedzy mtodymi Polakami
a mlodymi Ukraincami. Zwraca uwagg¢ na spontanicznos¢ jednych i drugich w bezposrednim
kontakcie. Rowniez polski student w ogodle nie zauwaza rdéznic pomigdzy jedna a druga

grupa, a polska studentka docenia pracowito$¢ sasiadow z Ukrainy.

80 Habibi to stowo pochodzace z jezyka arabskiego, ktére oznacza ,kochanie”, ,,ukochany”; w krajach
arabskich (réwniez w Izraelu) uzywane jest takze w relacji przyjacielskie;.
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Wydaje mi sie, Ze mamy bardzo duzo cech wspolnych, dlatego, ze jestesmy jednak bardzo
blisko od siebie i w porownaniu do Witoch, no to geograficznie po prostu jestesmy sqsiadami,
wiec mamy duzo cech wspolnych. Raczej za bardzo sie nie roznimy. Pamietam pierwsze
spotkania, Ukraincy byli otwarci i od razu 7 usmiechem do mnie podchodzili. Czes¢, mam
na imie tak i tak. Ty jak masz na imie? Ja tez bardzo lubie, jak ktos tak do mnie podchodzi
z takim fajnym nastawieniem, wigc od razu odpowiadatam, jak mam na imie i pytatam, skqd
jestes? I zaczynalismy fajng rozmowe. Pozytywng i w Polsce rzadko to si¢ zdarza, moim

zdaniem. (Polka, 16 lat, W3).
Tak szczerze to ciezko mi stwierdzic¢, czy widze faktycznie jakies roznice. (Polak, 21 lat, W1).

To moze wlasnie nawet bym ich [Ukraincow] docenila, Ze sq bardzo pracowici, Ze
podejmujq si¢ prac, ktorych moze zwykty Polak by nie zrobit, bo musiatby ubrudzic rece, czy
po prostu zrobi¢ cos ponizej jego honoru. A te osoby po prostu przyjezdzajg
i pracujg i podejmujq sie kazdej pracy jeszcze dorywczej, wiec raczej bym szta w tym

kierunku, ze sq chyba jeszcze bardziej pracowici niz my. (Polka, 21 lat, W2).
Z kolei ukrainski nastolatek zwraca uwage na fakt, Ze:

w Ukrainie Ciebie bardziej uczq tego, e musisz umie¢ cos zrobié. Musisz potrafié
przygotowac obiad, naprawi¢ rower, posadzi¢ drzewo, zbudowaé dom. Musisz potrafic
robic cos recznie i praca fizyczna, szczegolnie chlopacy i dziewczyny bardziej w kuchni albo
ogolnie po domu. Natomiast tutaj generalnie dzieci 7 tego, co zauwaiylem, majg troche
wigcej do wyboru, wigcej wolnosci w tym samym wieku. No i w momentach, kiedy cos si¢
staje, czyli np. cos si¢ zepsuto, rower albo trzeba naprawic¢ plecak, to moj kolega z Polski

ma problem. A ja juz od razu wiem o co chodzi, co mam zrobi¢. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Ukrainki cenig czysto$¢ polskich miast, dobro¢ ludzi oraz dostrzegaja elementy

polskiego katolicyzmu w przestrzeni publiczne;j:

Wszedzie sq kwiatki, tak czysto jest. No i to wszystko mnie zaskoczyto. No i chyba tylu ludzi
mnie zaskoczylo, bo tu sq bardzo dobrzy. Ludzie, ktorzy wszedzie, w jakimkolwiek czasie

chcq pomagaé. Takie pomocny. (Ukrainka, 13 lat, W12).

[ kiedy przyjechatam do Polski i zobaczytam katolicyzm w tym sensie, ze zobaczylam te
wszystkie siostry chodzgce w habitach, czy jak to si¢ nazywa i zobaczytam np.
franciszkanow. Wtedy bytam mioda, wiec nie wiedziatam, zZe franciszkanie nadal istniejq.
Myslatam, ze to jest jakis sredniowieczny mit. Jak zobaczytam ich, to miatam wrazenie, Ze
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zobaczytam mistyczng postac. Ale nie pamietam, kiedy to si¢ stato po raz pierwszy. Po prostu
pamietam takie uczucie, Ze ja pamietam, jak zarejestrowatam jakiegos Franciszka.

(Ukrainka, 21 lat, W7).

Kontakt migdzy mtodymi Polakami i Ukraincami owocuje przyjazniami, ktore si¢
pamieta i o ktorych méwi sie ze wzruszeniem. Stracie przyjaciela towarzysza tzy.
Dostrzegamy ogromng emocjonalno$¢ mtodej osoby z Polski, ktdra zaprzyjaznita si¢

z Ukraincem, ktory musial z najblizsza rodzing przeprowadzi¢ si¢ do USA.

Pamigtam, ze na poczqtku wojny do szkoly przyjechat taki chtopiec w moim wieku. Tez
chodzit wiasnie wtedy do pigtej klasy. Nazywat si¢ Taras. Chodzit do innej klasy, a ja tam
miatam swoich kolegow i do tej klasy wiasnie tez ten kolega. Przez kilka miesigcy bardzo
si¢ jakos poznawalismy. Prawie caly czas spedzalismy ze sobq czas, jeszcze z moimi
kolezankami. Po kilku miesigcach przyszedl do mnie zaptakany i powiedzial mi, Ze razem
z mamgq i ciocig przeprowadzajg do Chicago, bo tam majq rodzing (tata zostat na Ukrainie).
Przeprowadzit sie tam. Mieszka tam. Ostatnio z nim nawet pisatam. Ale bardzo si¢ 7 nim
zaprzyjainitam i mi samej bylo bardzo przykro, jak si¢ dowiedzialam o jego wyjeidzie
i sama si¢ nawet poplakatam, bo bardzo, bardzo dobry kontakt ztapalismy i nagle musiat

si¢ przeprowadzi¢. (Polka, 12 lat, W15).

Dwie ukrainskie nastolatki do§wiadczyty niemitych sytuacji, ktére moga §wiadczy¢
o niewystarczajacej edukacji antydyskryminacyjnej i rownosciowej w polskich szkotach
1 o0 braku wrazliwosci rowiesniczej nastolatkow, ktorzy wykrzykiwali ksenofobiczne hasta:
,Polska dla Polakow” oraz dorostych Polakow, ktorzy najpierw przyjeli Ukraincow do
swojego domu a potem z niego wyrzucili, czym mogli przyczyni¢ si¢ do pogtebienia juz

istniejgcej traumy wojennej — zespotu stresu pourazowego (PTSD).

No i dla mnie na glowe spadta sytuacja, ktora bardzo mi zdziwito, ale tego sie batam bardzo,
ze kiedy bytam w parku ze swoimi kolezankami i siostrami i tam siedzieli chlopcy, no gdzies
17 — w takim wieku jak ja i oni tam sobie papieroski palili, tam rozmawiali cos i ustyszeli,
Ze my rozmawiamy po ukrainsku miedzy sobq i zaczeli do nas mowié Rozmawiajcie po
polsku, jestescie w Polsce, Polska dla Polakow. I to byto bardzo nieprzyjemne. (Ukrainka,
17 lat, W9).
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Nikt z obserwujacych sytuacje Polakow nie wstawil si¢ za Ukrainkami, nie wykazat
si¢ odpowiedzialnoscig 1 wrazliwo$cig. Wazna byta reakcja Ukraincéw, ktorzy po calym

zaj$ciu poinformowali przyjazng im osobg polska nauczycielke.

S1: Czy ktos zareagowat z tych Polakow, powiedzial np. przestancie, co wy mowicie?
S2: Nikt nic nie mowilt.

S1: 4 czy Wy jakos zareagowaliscie na teg sytuacje?

S2: Powiedzielismy, ze nie rozumiemy po polsku. Oni zaczeli mowié¢ po angielsku.
Mowilismy, ze my i po angielsku nie rozmawiamy. Oni zaczeli mowic, ze my stupid girls

i cos takiego.
S1: Czy to sie potem powtorzyto?
S2: Tylko jeden raz.

S1: 4 czy udato ci si¢ porozmawia¢ z jakims dorostym, Zeby powiedzie¢ mu, ze takie cos sie

wydarzyto?
S2: Z Panig Matgorzatg rozmawiatam. (Ukrainka, 17 lat, W9).

Smutng histori¢ pierwszego zakwaterowania w Warszawie opowiedziata ukrainska
uczennica ze szkoly podstawowej. Dwukrotnie razem z mama zostaty wyrzucone przez
Polke =z warszawskiego mieszkania. Dojrzalos¢ nastolatki przejawia si¢ m.in.

w racjonalizacji sytuacji 1 akceptacji aktualnego stanu rzeczy.

Nie chce nazywacé jej imienia, Zeby nic nie byto [ ...]. Cos tam nie pyklo i ona nas wyrzucita.
Ale przepraszam - bede zdenerwowana. To my wtedy walizy zebrali, ale ona za pare dni
znow nas przyjeta na kilka dni, potem cos nie, to i ona juz do nas w spodnicach wygnata...No
i nocq ona nas wygnala. I ja tam byla zdenerwowana, ale mnie tam uspokoili, uspokajali.

Tak mialo sig staé i juz jest. Tak jest. (Ukrainka, 14 lat, W11).
Stereotypy

Stereotypy upraszczaja widzenie roznorodnosci i dyskredytuja ja jako warto$é, czesto
utrudniajg spotkanie i dialog, a tym samym raczej nie stuza rozwojowi wrazliwo$ci
mi¢dzykulturowej. Pojawiaja si¢ w kazdej grupie narodowo$ciowe] 1 wyrazaja
niezaspokojone potrzeby, ambicje, a czasem s3 czgScig procesu przechodzenia

z etnocentrycznego widzenia $wiata ku etnorelatywizmowi. Czgsto pojawiaja si¢
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w fazie defensywnej, kiedy cztowiek stara si¢ chroni¢ swodj $wiatopoglad w obliczu

dostrzeganego (nierzadko subiektywnie) zagrozenia.

Stowo ,,stereotyp” pochodzi z polaczenia greckiego stereos — trwaly, stezaty z typos
— wzorzec, odcisk. Nas interesuje stereotyp spoleczny, ktéry dotyczy grupy oraz tworzy si¢
1 utrzymuje dzigki niej. Mozna go nazwac tendencja do uproszczonego postrzegania grup
spolecznych, narodowosciowych czy etnicznych. Postrzeganie moze by¢ rozumiane nie
tylko jako percepcja zmystowa, ale takze towarzyszacy jej proces myslowy (Hamer, 1994,
s. 19). Stereotypy 1 uprzedzenia psycholodzy spoleczni wigza $cisle z postawa
reprezentowang przez cztowieka. Wyrdzniaja trzy skladniki postawy: behawioralny,
afektywny 1 poznawczy. Wigkszos¢ autorOw uznaje, ze stereotypy odpowiadaja
poznawczemu komponentowi postaw, uprzedzenia — afektywnemu, a zachowanie odnosza

do dyskryminacji.

Przyktadem, odnoszacego si¢ szczegélnie do grup mniejszo$ciowych w danym
spoteczenstwie, jest stereotyp etniczny (Pawlak, 2001), czyli schematyczny obraz danej
grupy etnicznej lub wyobrazenie cech jej czlonkéw zwigzane z przynalezno$cia do danej
grupy, zwykle zabarwione wartosciujaco. Zrodlem takich stereotypow sa ltatwe do
przyjmowania i zrozumienia przesady i1 niech¢¢ do mniejszosci (Sztompka, 2012; Bonilla-

Silva, 1996).

Wytwarzanie stereotypow zawsze wymaga istnienia dwoch grup wchodzacych ze
soba w kontakt, konstytuujacych si¢ na przeciwlegtych biegunach zaimkow: ,,my” i ,,oni”.
Takie elementy kulturowe grupy, jak: jezyk, obyczaje, religia, dziedzictwo kulturowe, staja
si¢ podstawa kategoryzacji spolecznych, prowadza do podzialu na ,,swoich” i ,,obcych”,
»innych”. . My” myslimy jako$ o innych, a ,,oni” mysla jako$ o nas. Stereotypy moga by¢
zrodlem uprzedzen. Czerniejewska podkresla, Ze zrozumienie funkcji stereotypoéw pozwala
zmienia¢ postawy na pozytywne w stosunku do Innego, rozbudza ciekawo$¢ $wiata,
inspiruje do kontaktéw z innymi ludzmi, uwrazliwia, zachgca do poszukiwania korzeni

wlasnej tozsamosci, umozliwia glgbsze poznanie rzeczywistosci (2006, s. 284).

Studentka z Ukrainy stawia znak réwno$ci pomiedzy wzajemng sterotypizacja
Polakéw 1 Ukraincéw. Wymienia katalog stereotypdw o Ukraincach, z ktorymi si¢ spotkata

w Polsce. Dostrzegamy tutaj m.in. instrumentalne traktowanie kobiet.
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Jesli jest stereotyp, ze Polacy nie lubig Ukraincow, to taki sam jest stereotyp, ze Ukraincy
majg cos do Polakow. ZauwaZyltam stereotyp wsrod Polakow, Ze Ukraincy sq wyjgtkowo
biedni i przyjeidiajq tutaj zabierac cos Polakom, kolejny, ze Ukraincy zawsze tamig prawo.
Tez jest taki stereotyp, ze oni sq agresywni. Tez zauwazytam taki stereotyp, bo najczesciej
Jjak mowi sie o jakichs bandach, to stysze cos takiego, ze znowu ci Ukraincy, chociaz mogli
to nawet nie by¢ Ukraincy. [...] Sq tez stereotypy, ze Ukrainki sq tadne, Ze sprzqtaczki, ze

dziwki. Przepraszam, ale tak mowiq. Stereotypy rzadko kiedy bywajg pozytywne.
(Ukrainka, 21 lat, W7).

Polski student zauwaza stereotypowe postrzeganie pracujacych w Polsce Ukraincéw,

ktorzy nie mowig dobrze po polsku. Nie akceptuje takiego myslenia:

Gdzies tam stysze, Ze straszmie si¢ denerwujq (Polacy) z powodu tego, ze Ukraincy na
przyktad pracujg w ustugach i tutaj jest wtedy jakby konflikt pod wzgledem bariery
Jjezykowej. I to jest np. taka jedna rzecz, ktora czesto jest powielana i niej mowiq, tworzy sig

wtedy stereotyp, z ktorym sie spotykam i bardzo go nie lubig, kiedy go stysze.
(Polak, 21 lat, W1).
Ukrainski nastolatek rowniez spotkat si¢ ze stereotypem agresywnych rodakéw:

Na przykiad tez styszatem o Ukraincach, o nas czesto, Ze jestesmy tacy nie wiem, bardziej

agresywni. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

O Ukraincach, ktorzy nie szanujg drugiego czlowieka i uwazaja si¢ za ,,nadludzi”
mowi nastolatek z Polski, ktory jednocze$nie dodaje, Zze to samo mozna powiedzie¢

o Polakach:

No wiasnie taki, ze w ogéle nie szanujg drugiego czlowieka. Ze sie czujq takimi nadludimi

w naszym kraju. [...] No tez moZna tak o Polakach powiedzieé. (Polak, 14 lat, W16).
Polska licealistka potwierdza, ze stereotyp karmi si¢ uogolnieniem bez konkretow:

Styszatam stereotyp, ze Ukraincy niszczq bardzo duZo zabytkéow u nas w Polsce. Nikt nie
podat jednak zadnego przyktadu. No raczej niefajne, skoro ktos juz mowi, ze tak sie dzieje.
No to chciatabym poznaé jakis przykiad, ale przyktadu nie ma. Wiec mysle, ze moze by¢ to
rownie dobrze wziete znikqd. I jest to przyktad typowego stereotypu, ktory tak naprawde nic

w rzeczywistosci nie ma. (Polka, 16 lat, W3).
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Polska licealistka ma jednak dobre wiesci dla swoich rodakow — ustyszata o nich
dobre stowa w Norwegii od Norwega. Uznata to za komplement. Gdyby jednak przejrzeé
si¢ naturze tego pogladu o polskich pracowniach, mozemy z cata pewnoscig stwierdzi¢, ze

odnosi si¢ on do wybranych oséb, a nie calej populacji Polakow pracujacych w Norwegii.

Ostatnio bytam w Norwegii, to ustyszatam bardzo fajny komplement, ze w Norwegii duzo
0sob ma zdanie o Polakach, Ze sq bardzo pracowici. I naprawde zrobito mi to dzien, bo
styszatam rozne stereotypy, ze kradniemy samochody, ze za duzo pijemy i tak dalej. Ale tego,
ze jestesmy bardzo pracowici jeszcze nie styszalam i bylo widal, ze pan, ktory mi to
powiedzial, Norweg, mial naprawde bardzo duZy usmiech na twarzgy i bylo to takie szczere.
Byto widaé w jego oczach, ze naprawde miat do czynienia z Polakami i sam sie przekonat

o tym. (Polka, 16 lat, W3).

Temat stereotypow narodowych i etnicznych ukrainsko-polskich jest nos$ny i jeszcze
niezbadany, zwlaszcza po wybuchu wojny®!. Ciekawie wigc zapowiada si¢ projekt
badawczy Witamy w Polszczy! Analiza integracji miodych Polakow i Ukraincow po
24.02.2022 r., ktoéry realizuja Joanna Getka z Uniwersytetu Warszawskiego i Halyna
Naienko z Kijowskiego Uniwersytetu Narodowego. Badaczki zamierzaja sprawdzi¢, co
Polacy i Ukraincy wiedza o sobie nawzajem. ,,My w sumie o sobie bardzo malo wiemy.
Mamy wyobrazenia wykreowane na podstawie powszechnie funkcjonujacych stereotypow.
Poza barszczem, wyszywankami i szarawarami nie wiemy wiele wigcej. Starsi kojarza
jeszcze pomaranczowg rewolucje czy Majdan” - mowi prof. Joanna Getka z Uniwersytetu

Warszawskiego®?,

81 Od wielu lat pojawiajg sie opracowania, ktore analizujg wzajemne postrzeganie si¢ Polakow i Ukraincow na
przestrzeni wspolnych dziejow, np. J. Silecki (2008). Stereotyp Polaka w tradycyjnym swiatopoglgdzie
Ukraincow. ,,Postscriptum Polonistyczne”, 1 (1), ss. 135-146; K. Brataniec (2016). Narody i ich stereotypy
a wizerunek Ukraincow w swiadomosci zbiorowej Polakow. ,,Panstwo i Spoteczenstwo”, (XVI), nr 1, ss. 59-
74; P. Popielinski, £.. Budzynski (2019), Postrzeganie wybranych grup narodowych i etnicznych przez
studentow ukrainskich. Wyniki badania socjologicznego. ,,Facta Simonidis ”, nr 1 (12), ss. 261-280; K. P. Jurek
(2019). Stereotypy na temat Ukraincow funkcjonujgce w Polsce. [W:] Imigranci z Ukrainy w Polsce. Potrzeby
i oczekiwania, reakcje spoleczne, wzywania dla bezpieczenstwa. Wroctaw: Wydawnictwo AWL, ss. 31-42;
A. Maliszewska (2015). Wsciekly banderowiec czy wojownik o wolnos¢?: stereotyp Ukrainca w Polsce
w oczach mniejszosci ukrainskiej. [W:] Kultury Wschodniostowianskie Oblicza i Dialog: Polska, Rosja,
Ukraina, t. 5, ss. 175-186; J. Zatecki (2017). Postawy Polakow wobec Rosjan i Ukraincow w kontekscie
wspolczesnych konfliktow politycznych. ,,Roczniki Nauk Spotecznych”, t. 45, nr 2, ss. 155-175.

82 https://trojka.polskieradio.pl/artykul/338703 1 ,projekt-witamy-w-polszczy-co-mlodzi-polacy-i-ukraincy-
wiedza-o-sobie-nawzajem [dostep: 29.08.2024].
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4.2.2. Roznorodne oblicza patriotyzmu

Wojna wyzwala myslenie o ojczyznie jako nadrzednej wartosci. Centrum Dialogu im.
Juliusza Mieroszewskiego przeprowadzilo badania, z ktérych wynika, Zze dla mlodych
Polakow patriotyzm laczy si¢ z miloscig, wiernoscig i dumg narodowa, podczas gdy dla
mlodych Ukraincow ma on wymiar lojalno$ci i aktywnego wsparcia rozwoju kraju.
W sytuacji agresji zewnetrznej 50% mtodych Ukraincéw deklaruje gotowos¢ do wstapienia
do wojska, w Polsce odsetek ten wynosi 36%. Wigkszo§¢ badanych Ukraincéw, mimo
trudnosci wojennych, nie planuje statej emigracji, w przeciwienstwie do mniejszej liczby
mlodych Polakow, ktorzy czesciej rozwazaja zycie za granica. Mtodzi Polacy skupiajg si¢
glownie na zyciu codziennym, podczas gdy Ukraincy czesto debatuja o polityce i wojnie.
Roéznice w wyborze Zrédel informacji takze sa zauwazalne: Polacy preferuja Facebooka
i YouTube’a, a Ukraincy — Telegram. Mlodzi Ukraincy maja znacznie wigksze
zainteresowanie historig swojego kraju. Oba narody postrzegaja Rosj¢ i Bialoru$ jako kraje
nieprzyjazne, a Ukraincy cze$ciej niz Polacy uwazaja Polsk¢ za przyjazng. Wsrod
Ukraincow panuje duza zgoda co do wstapienia kraju do Unii Europejskiej i NATO, co

odbiega od bardziej podzielonych opinii w Polsce (Stabilno$¢ vs. Niepewnos¢, 202483).

Nastolatek z Polski podaje prosta i precyzyjna definicj¢ swojego patriotyzmu.
Zaimki wskazujace ,,to”, ,,ta”, tym” wyraznie podkreslaja swiadomos$¢ wiasnej tozsamosci

1 swojego pochodzenia mtodego cztowieka:
Patriotyzm to jest ta wiedza, ze jest si¢ tym Polakiem, a nie kims innym. (Polak, 14 lat, W16).

Z kolei polska studentka zauwaza inne rozumienie patriotyzmu przez osoby, ktorych
kraje bezposrednio sg uwiktane w konflikty zbrojne. Dziewczyna moéwi o ,,nowoczesnym

patriotyzmie”, ktorego kluczowymi elementami sg otwarto$¢ i roznorodnos$¢:

Na pewno patriotyzm jest wigkszy u 0sob, ktore nie sq bezpieczne w swoim panstwie. Taka
sytuacja jest w Ukrainie czy teraz w Izraelu. Te narodowosci po prostu muszq walczyc¢

o swoj kraj. Wiec na pewno dla nich patriotyzm jest czyms bardziej szczegolnym niz dla nas,

83 Badanie objeto mlodziez w wieku 18-26 lat z obu krajow. Respondenci mieli okazje wyrazi¢ swoje poglady
na tematy takie jak: poczucie bezpieczenstwa, patriotyzm, przysztos¢ w kraju i za granica, a takze integracje
Ukrainy z Unig Europejska i NATO. Wyniki badania dostarczaja cennych wgladéw w to, jak mtode pokolenia
widza swojg przyszto$¢ oraz przyszios¢ stosunkow polsko-ukrainskich:
https://mieroszewski.pl/programy/badania-opinii-publicznej/stabilnosc-vs-niepewnosc [dostep: 07.09.2024].
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ktorzy mamy juz od wielu lat niepodlegtos¢. Dla mojej przyjaciotki Sofii to jest sprawa, mam
wrazenie, wazniejsza niz dla mnie [...]. Mysle, ze tez warto tutaj wprowadzié pojecie
nowoczesnego patriotyzmu — powinnismy odejs¢ od jakiejs takiej bratobdjczej wizji, ale
pomysleé o otwartym i réznorodnym narodzie, i Ze fajnie byé roinym, bo to jest cos fajnego,
nas wyrozniajgcego. No ale i tak Zyjemy w grupie i fajnie, ze podkreslasz swoje roznice, ale

tez nie ma co sie zbytnio separowac od innych narodowosci [...]. (Polka, 21 lat, W2).
Studentka z Ukraina mocno identyfikuje si¢ z Ukraing w cato$ci:

Przede wszystkim identyfikuje si¢ jako Ukrainka. [...] Niektore osoby moglyby sie
zidentyfikowa¢ jako urodzony w Ukrainie, ale o innej narodowosci. Ja jestem Ukrainkg

w catosci. (Ukrainka, 21 lat, W7).
Polska nastolatka docenia lojalno$¢ Ukraincow wobec swojej ojczyzny:

Widze na przykiad, Ze tez patriotyzm jest bardzo duiq wartosciq dla Ukraincow. [...] Wida¢
to bardzo mocno, ze sq bardzo lojalni wobec swojego kraju i widal, jak bardzo sq oddani.

Ile osob idzie walczy¢ za swoj nardd. (Polka, 16 lat, W3).

Polski uczen z Podlasia zapytany, czy gdyby musial walczy¢ za ojczyzng, podjatby

pozytywna decyzje, udziela ostroznej odpowiedzi, powtarzajac trzy razy ,,nie wiem”:

S1: Gdybys byt w takiej sytuacji, ze Twoja ojczyzna potrzebuje pomocy, a bytbys petnoletni

po odpowiednim wyszkoleniu i miat odpowiedniq kategorie, czy poszedtbys walczyé?

S2: Po prostu nie wiem, czy jestem w stanie na to odpowiedzie¢, bo wie pan, to jest jakby
o wiele tatwiej powiedziec niz zrobié¢. Wiele ludzi mowi o tak, poszedtbym walczy¢ z ruskimi,
gdyby dostali powolanie do wojska. A ja? Nie wiem jakbym si¢ w takiej sytuacji zachowat.
Po prostu nie wiem. (Polak, 12 lat, W4).

Nastolatek z Wielkopolski jednoznacznie opowiada si¢ za obowigzkiem obrony

swojego kraju i jego kultury. Wage tej decyzji podkresla trzykrotny zaimek ,,m6;”:

To jest moj kraj i moja kultura [...], to jest w koncu moje, musze tego bronic. [...] Czy
stangtbym na froncie? Mysle, ze tak, ze jednak bym musiat. Miatbym takie cos z tytu glowy,
ze musze. (Polak, 14 lat, W16).
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Z kolei troche starsza od swojego kolegi polska licealistka ze Szkoly w Chmurze,
réwniez z Wielkopolski, jednoznacznie manifestuje, ze w momencie wybuchu wojny bedzie

uciekata, bo wedlug niej polska kultura jest czyms$ wiecej niz geografig i materia:

Mysle, ze jezeli na przykitad zdarzytoby sie, ze wybuchtaby wojna w Polsce, to bym uciekata.
Uwielbiam Polske, jezeli chodzi na przyktad o przyrode. Polska jest pigkna, mamy morze,
mamy gory. Jednak nie chciatabym gingc¢ za polozenie geograficzne tak naprawde.

A kultura mysle, e zostanie w Polakach, nawet jezeli si¢ przeniosq. (Polka, 16 lat, W3).

Szczegdlnym wyrazem mito$ci do ojczyzny jest tesknota, ktérej doswiadczaja

mlodzi Ukraincy. Polskie miasto i jego architektura kojarza si¢ Ukraince z Kijowem:

I patrze na architekture, na to tez patrze. I czasem tak ide sobie i patrze i przypominam
sobie jak to wyglgda w Kijowie. Tak na przykiad bytam w Krakowie, poczutam atmosfere,
Jjakbym byta w Kijowie. Nie wiem, czemu. Troche tesknie. (Ukrainka, 14 lat, W14).

4.2.3. Wartosci w zyciu polskich i ukrainskich uczniow i studentow

Zgodnie z modelem rozwoju wrazliwo$ci migdzykulturowej Bennetta (2004), ktory
szczegdtowo zostat opisany w rozdziale teoretycznym niniejszej dysertacji, wrazliwos¢
mi¢dzykulturowa definiujemy w kontekscie etapéw indywidualnego rozwoju - poglebiania
si¢ wiadomosci 1 wzrastania wyczucia w sytuacjach, gdy mamy do czynienia z réznicami

kulturowymi.

W procesie ksztaltowania wrazliwo$ci migdzykulturowej Polakéw i Ukraincow:
ucznioéw i studentdéw, przechodzenia z etapdw etnocentrycznych (zaprzeczenie, defensywa,
minimalizacja) do etapow etnorelatywistycznych (akceptacja, adaptacja, integracja)
wsparciem dla pedagogdéw, nauczycieli, wyktadowcdéw moze by¢ fenomenologia wartosci
Jozefa Tischnera. Nauczyciel 1 pedagog moga jedynie aktywnie towarzyszy¢ uczniowi,
praktykujac zasade wiernos$ci i zaufania wobec siebie jako osoby. Konsekwencja tego
procesu moze by¢ pojawienie si¢ zaufania i bezpieczenstwa edukacyjnego. Majac jednak na
uwadze struktur¢ dramatu egzystencjalnego, o ktorym pisze Tischner, wynik tej wspolpracy
jest nieprzewidywalny i niemozliwy do pelnego kontrolowania (Tischner, 1996, s. 41-45).
Co wiecej, tam, gdzie w logice oddziatywan wychowawczych ($wiadomie lub
nie§wiadomie) pomija si¢ sfer¢ aksjologii, nie ma miejsca na budowanie relacji opartej na
zaufaniu miedzy nauczycielem (wykladowcg) a uczniem (studentem), a najglebszy proces

wychowawczy nie nastapi. Brak ptaszczyzny aksjologicznej pomiedzy Ja i Ty skutkuje
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brakiem relacji lub powstaniem relacji powierzchownej. To z kolei uzasadnia, dlaczego
procesy edukacyjno-wychowawcze sa tak wymagajace i trudne do realizacji w praktyce oraz
dlaczego czgsto przybieraja forme¢ dzialan pozornych i1 moralnie nieautentycznych

(Tischner, 1966, s. 1334-1345).

Szymon Dabrowski podkre§la, ze propozycja Tischnerowskiego modelu
wychowania pokazuje, ze kiedy uczestnicy spotkania ujawniaja swoje warto$ci moze
wyloni¢ si¢ indywidualna i1 subiektywna perspektywa nauczyciela i ucznia (Dabrowski,
2024). W tym momencie obie strony staja si¢ partnerami w dramatycznym porzadku.
Z jednej strony nauczyciel zaczyna zdawac sobie spraw¢ z wzajemnosci w relacji z uczniem,
w ktorej zarowno sukcesy, jak 1 porazki ucznia stajg si¢ jego zwyciestwem. Co wigcej,
wychowawca zaczyna rozumiec, ze jego szczeros¢ i autentyczno$¢ staja sie trescig przekazu,
ale takze formg uzasadnienia tego, co, jak 1 co mowi. Z drugiej strony uczen, reagujac na
dzialania i postawe nauczyciela, musi skonfrontowaé to, co otrzymuje i nabywa, z wlasng
sferg wartosci i1 przekonan. W ten sposéb weryfikuje swoj stosunek do tego, co zewngtrzne,
a takze konfrontuje si¢ z samym sobg. Porzadek dramatyczny objawia si¢ tu jako przestrzen
nieznana, niepewna, niemozliwa do kontrolowania i planowania, a przez to otwarta na to, co
aksjologiczne i egzystencjalne. Z powyzszej propozycji wylania si¢ specyficzna etyka

wychowania, bedaca odpowiedzig na wyznania wychowawcze.

Najglebszym przestaniem pedagogiki Tischnera nie jest nadzieja zwigzana
z przekonaniem, ze kazda walka zakonczy si¢ zwycigstwem. Wrecz przeciwnie. Jest nig
rodzaca si¢ §wiadomos$¢, ze odwaga i wewnetrzna zgoda na podjecie tej walki §wiadcza
o procesie ciggtego dojrzewania 1 zdobywania przez cztowieka niezaleznosci (Tischner,

2005, s. 91-92).

Autentyczna dziatalno$¢ edukacyjna w tym sensie opiera si¢ przede wszystkim na
wspolnym do$wiadczeniu tego, co wazne, ale niekoniecznie spojne czy jednakowe dla
wszystkich uczestnikow. Jednak tym, co decyduje o mozliwosci relacji wychowawczej, jest
moment komunikacji i spotkania si¢ tego, co wazne dla mnie i dla Ciebie. Warto przyjrzec

sig, co jest wazne dla mlodych Polakéw i Ukraincow.

12-letni uczen z Polski zwraca uwaga na to, ze warto$¢ jest czym$ waznym i ze

powinna wnosi¢ istotny element do naszego zycia:
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Wartos¢ rozumiem to jako cos wainego, cos co moZe wnies¢ jakgkolwiek rzecz do Twojego

zycia. (Polak, 12 lat, W4).

Zaréwno dla os6b z Polski, jak 1 z Ukrainy warto§ciami sg: rodzina i zapewnienie jej

bytu oraz milo$ci i szczescia:

Wazne sq dla mnie: mitosé no i rodzina. [ mie¢ prace, zeby nie by¢ bez domu, mie¢ swojg

rodzine, mie¢ mame, tate. (Ukrainka, 13 lat, W12).

Student z Polski dodaje jeszcze swoje zyciowe cele oraz wiar¢ w siebie

Rodzina na przykiad. Mysle, ze wazne jest zapewnienie jakby dobrego bycia dla siebie i dla
rodziny, najblizszych osob i zeby zadbac o ich szczescie, to sq takie moje najwigksze wartosci
i zaraz po tym gdzies tam wydaje mi sie, ze sq jakies moje cele. Ze to jakby wiara w siebie.

To jest tez bardzo wazne dla mnie. (Polak, 21 lat, W1).

System aksjologiczny badanych 0s6b oprécz dominujacego czynnika afektywnego,
zawiera rowniez elementy kognitywne i $wiadomos$ciowe. Studentka z Ukrainy zwraca
uwage na intelekt oraz refleksje. Oprocz tego ceni jeszcze poczucie sprawiedliwosci oraz

bycie w porzadku wobec innych.

Ja uwazam, zZe jedng bardzo wazng wartosciq jest intelekt. Drugq bardzo wazng wartoscig
jest poczucie sprawiedliwosci. Mysle, ze. [...] Nie mozna powiedzieé, ze to jest wartos¢ bycia
w porzqdku wobec innych. Trudno to okresli¢ jednym stowem. [...] Ja mysle, ze w ogole
refleksja jest dla mnie takg bardzo wazng wartosciq. Refleksja dla mnie jest bardzo wazng
wartosciq. Refleksja nad tym, ze kazdy nasz wybor codzienny jest Swiadomym wyborem,
ktory buduje naszq identyfikacje. I niewazne, czy to jest rozmawianie po rosyjsku, czy to jest
kupowanie czekolady Milka, ktora jest sponsorowana przez Rosje. To wszystko jest. To jest
cigg wyborow, ktory wplywa jakos na swiat. To nie jest tak, Ze istniejemy po prostu
w zamknietym kubku albo w zamknietej szklance i po prostu robimy sobie, co chcemy. Mi sig¢

wydaje, ze taka refleksja i samoswiadomosé sq bardzo wazne. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Polska studentka zwraca uwage, ze system warto$ci moze zmienia¢ si¢ w czasie,
kiedy czlowiek dojrzewa i do$wiadcza réznorodnych sytuacji. Czasem zmianie systemu
warto$ci towarzyszy zmiana osob, z ktorymi jesteSmy w relacjach. Dziewczyna ceni
owarto$¢, ambicj¢, dobro¢ serca i zyczliwos$¢. Szczegdlnie te dwie ostatnie sa kluczowe
w budowaniu empatycznych relacji z innymi ludzmi.
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Jak miatam 15 lat, to na to [wartosci] az tak nie zwracatam na to uwagi. Wtedy nie bylo to
dla nastolatkow wazne. Widac to po tym, ze tamte znajomosci si¢ pokonczyly. Innymi
wartosciami kierowaly sig tamte osoby. Ale mysle, ze najwazniejszymi dla mnie wartosciami
sq: bycie otwartym, otwartym na nowe mozliwosci i na nowe osoby, mie¢ otwarty umyst.
Lubig, jak ktos jest ambitny. I mysle, ze wazne jest taka dobroé serca i takie patrzenie po

prostu Zyczliwie na drugq osobe. [ wierze, Ze ta energia wraca. (Polka, 21 lat, W2).

Dla polskiego szdstoklasisty wazna jest rozmowa, szczegdlnie z osobg starsza, bo
réwiesnicy skupiajg si¢ przede wszystkim na zartach. W wypowiedzi ucznia dostrzegamy
opozycj¢ sposobow komunikacji w zalezno$ci od adresata komunikatu: z tata prowadzona

jest ,,rozmowa” (dwukrotne powtorzenie ,,rozmawiam”), a z kolegami potoczne ,,gadanie”:

Wie pan, ja bardzo lubi¢ sobie czasami po prostu usigsé i tak porozmawiaé. Jak juz tak
rozmawiam, no to rozmawiam najczesciej ze swoim tatq, bo jak gadam ze swoim koleggq, to
bardziej zartujemy sobie. Nie mowig, Ze to jest zte, ale czasami jakby taka dyskusja po prostu

sie przyda. (Polak, 12 lat, W4).
Nastolatka z Polski na najwazniejszg warto$§¢ w swoim zyciu uznaje ruch (taniec):

Mysle, ze kazdy inaczej widzi wartosé, bo kazdy cos innego wartosciuje. Dla mnie wartoscig
jest na przyklad ruch zwigzany a tancem. [...] Taniec tez sprawia, Ze fizycznie mam po
prostu lepszq kondycje niz niektorzy, wigc jezeli ktos mnie zacznie gonic¢ na ulicy, to mysle,
ze uda mi si¢ uciec gdzies w jakies bezpieczne miejsce. [...] W przypadku innych

narodowosci wartosci mogq by¢ zupetnie inne. (Polka, 16 lat, W3).

Dla tej samej nastolatki wartoscig jest dazenie do celu oraz odkrywanie motywacji

wewnetrznej 1 pozytywnego myslenia:

Tak naprawde wartoscig dla mnie jest dgZenie do celu. Mysle, ze ostatnio bardzo duzo o tym
mysle. Ze tak naprawde, jezeli sie upre, to dojde do celu. Tylko musze mie¢ bardzo duzo
motywacji w sobie. I rzeczywiscie dziata takie myslenie o tym. Towarzyszy temu pozytywne

myslenie, zeby by¢ optymistq. Mysle, Ze to jest tez bardzo duza czes¢ mnie.

(Polka, 16 lat, W3).
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Tolerancja

Tolerancja jest postawa otwarto$ci wobec interkulturowego dialogu z Innym, uchodzca,
cudzoziemcem, migrantem. To dzigki niej miody czlowiek moze rozwija¢ swoje
kompetencje migdzykulturowe w oparciu o $wiadomo$¢ migdzykulturowa, wrazliwos¢
mig¢dzykulturowg i sprawno$¢ miedzykulturowa (Chen i Starosta, 1996). Celem edukacji ku
tolerancji jest przygotowanie miodego cztowieka do pozytywnego emocjonalnego
doswiadczania, doceniania i zrozumienia osoby reprezentujacej inny jezyk, tradycje,

wyznanie czy sposob postrzegania i interpretowania okreslonych wartosci 1 sytuacji.

Polska uczennica Szkoty w Chmurze wyjasnia, czym wedtug niej jest tolerancja.
Dziewczyna zwraca uwage na kontekst wychowywania w domach, ktére ma ogromny

wplyw na postawe mtodych ludzi:

Tolerancja to jest zdolnos¢ akceptacji: ludzi, kultury. Tak naprawde wszystkiego. Dla mnie
tolerancja jest mysle, ze tatwa i jest czyms fajnym od najmiodszych lat. Jednak dla osob,
ktore wychowujq sie w rodzinach, gdzie tolerancja nie jest wpajana, mysle, ;e moze byé

bardzo trudne, zeby z roznymi kulturami, osobami wspotiyé i je zaakceptowad.
(Polka, 16 lat, W3).

Studentka z Ukrainy, podobnie jak jego mlodsza kolezanka z Polski tolerancje
sytuuje obok akceptacji:

Tolerancje rozumiem w taki sposob, Ze to jest umiejetnos¢ przyjmowania czlowieka
i jego akceptacji, ze na przyklad akceptujesz, ze ktos nie lubi kotow, a ty jestes strasznym
fanem kotow, masz w domu cztery koty i ty musisz zaakceptowac to, ze osoba na przyktad

nie lubi kotow. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Zarowno dla uczennicy z Ukrainy, jak i studentki z Ukrainy warto$cia jest szacunek

do siebie i do drugiej osoby. Towarzysza mu: tolerancja i szczeros¢:

Szacunek i tolerancja — cenie te wartosci u innych i u siebie. Jakbym kiedys nie doceniata
siebie, mowila, ze jestem zla i tak dalej. Ale inni, osoby z mojej klasy, tam na Ukrainie
mowili, ze jestem bardzo mita. Jesli moge pomoc, pomagam. I oni powiedzieli, Ze jestem
bardzo mita i wszystkim pomagam. Jezeli komus jest Zle i on chce porozmawiac z osobg

Jakgs tam, to oni mowigq, zZe ty mozesz pojs¢ do niej. (Ukrainka, 14 lat, W11).
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To uwazam, ze szczerosé i respekt. Bo staram si¢ byc¢ szczerq z ludzmi i bym chciata, zeby
oni ze mnq tez byli szczerzy. A szacunek, to po prostu jaki by czlowiek nie byl, musimy sig

zachowywac odpowiednio i mie¢ szacunek wobec innych ludzi. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Polska studentka, mimo Ze otacza si¢ osobami tolerancyjnymi, dostrzega Polakow,

ktérzy nie sg tolerancyjni. Chciataby to zmienic:

Ja raczej jestem dosyc¢ swiadoma i widze, Ze Polacy nie sq zbyt tolerancyjni. No chociaz to
tez zalezy od osoby. Chciatabym, zeby byli, ale no patrzqc na to, jaka partia rzqdzi w tym
panstwie i jakie sq czesto poglqdy, to raczej srednio wypadamy. Wiec chciatabym, Zeby byli
bardziej tolerancyjni, ale raczej nie sq. Chociaz co innego tez w moim Srodowisku, bo

otaczam sie osobami, ktore sq tolerancyjne. (Polka, 21 lat, W2).

Ta sama studentka jest zwolenniczka dostosowania si¢ cudzoziemcow do kultury

i religii obowigzujacych w panstwie goszczacym:

Mysle, ze to wynika z tego, ze chyba sami nie lubimy jak ktos np. w naszym pokoju czy
w naszym domu zachowuje sie tak, jakbysmy nie chcieli, Zeby si¢ zachowywal. To jest jednak
nasza przestrzen, wigc wyjezdzajgc do innego kraju czy do kraju, gdzie panuje inna religia
i kultura, wazne jest to, 7ebysmy my si¢ dostosowali, bo my jesteSsmy gosémi, a nie oni. My
jestesmy u kogos. W drugq strone to dziala. Zebysmy tei pewnie chcieli, zeby te osoby
akceptowaly naszq kulture. Tak na przykiad latem bardziej sie rozbieramy niz ubieramy.
Jak bytam w Tunezji w zesztym roku, to zwracatam na to uwage, zeby ubrac diugq spodnice,
zakry¢ ramiona i nie chodzi¢ z odkrytym brzuchem. Wiec po prostu staratam sie dostosowac.

(Polka, 21 lat, W2).

Zdaniem mtodego Polaka, tolerancja nie zaktada rezygnacji z wlasnych pogladow.
W byciu tolerancyjnym pomaga osobiste doswiadczenie spotkania z osobg r6zng od nas.

Nastolatek mowi o cztonku rodziny, ktory nalezy do grupy osob LGBT:

S1: Jestes tolerancyjnym cztowiekiem?

S2: Mysle, ze tak. No mam jakby swoje poglgdy. No bo cztowiek tolerancyjny tez musi mieé
swoje poglgdy. Jestem tolerancyjny na przyktad w stosunku do oséb LGBT. Jestem
tolerancyjny z tego powodu, ze na przyktad witasnie mam w rodzinie takie osoby. Mama nie
ma z tym problemu. Ale tata nie wyobraza sobie, zeby dziecko miato na przyktad dwoch

ojcow. (Polak, 14 lat, W16).
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Edukacja ku tolerancji musi opiera¢ si¢ na rzetelnej wiedzy o Innym, jego kulturze,
musi by¢ pelna, rzeczowa i przekonujgca. Osobiste spotkanie z osobg odmienng w klasie,
szczegllnie z osoba migrujaca, z mlodym czlowiekiem z doswiadczeniem wojny
w Ukrainie, osoba cudzoziemska lub bedaca przedstawicielem mniejszosci etnicznej,
religijnej czy seksualnej, zwlaszcza spotkanie wywotujace pozytywne doznania, prowadzi
do zaniku lgku, niepewnosci, niecheci przed tym, co inne, nieznane. Poprzez wspdlne
dziatanie mamy mozliwo$¢ blizszego poznania siebie i drugiego cztowieka. Wlasnie wtedy
czgsto przekonujemy si¢, ze réznice kulturowe nie sg tak znaczace i ze warto pozna¢ Innego,
jego $wiat, warto$ci, sposob myslenia, ubierania si¢, gotowania, smakowania. To uwazne
zaangazowanie si¢ w interakcje z Innym moze prowadzi¢ do przyjemnosci z interakcji,
ksztattowa¢ w mlodym czlowieku pewno$¢ w interakcji oraz wyzwala¢ szacunek dla réznic

kulturowych (Chen i Starosta, 1996).

Zaufanie

Zaufanie jest zardwno atrybutem indywidualnym, jak i spoteczno-kulturowym. Jako cecha
indywidualna sprzyja aktywnosci, z kolei jako komponent wzoru kulturowego stuzy

wspoOtpracy, tworzeniu wiezi 1 sieci spotecznych.

Na pewno ,rozwijaniu zaufania sprzyja tworzenie przestrzeni interakcji,
umozliwiajacych dekonstruowanie mitow oraz urealnienie Innego, a tym samym rozumienie
jego doswiadczen, potrzeb, sposobow funkcjonowania w okreslonych sytuacjach. Zaufanie
sprzyja spojnosci spotecznej umozliwiajacej tworzenie relacji spotecznych, a nastepnie
kontynuowanie ich w ramach satysfakcjonujacych stosunkéw spotecznych, sprzyja
efektywnos$ci wymiany zasobdw oraz satysfakcjonujagcemu funkcjonowaniu w codziennych

rutynowych aktywno$ciach” — pisze Ewa Bielska (2022, s. 47).

Mtodzi Polacy i Ukraincy zaufanie traktujg jako wazng kategori¢ zyciowa. Ukrainka
mowi, ze jest to ,,bardzo glgbokie stowo”. Wedtug Polki zaufanie rozwija si¢ w czasie, wigc
nie jest natychmiastowa reakcja i wzmacnia si¢ (lub nie) w kontek$cie réznych zyciowych

wydarzen:

Dla mnie zaufanie osobiscie jest takim bardzo glebokim stowem, ktore wymaga pracy.

(Polka, 21 lat, W2).

Zaufania nabiera si¢ 7 czasem. Wiec po prostu dang osobe trzeba poznac bez zwracania

uwagi na to, czy jest inna czy nie. Ale jak jg poznajesz, to ta osoba staje si¢ dla Ciebie coraz
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mniej inna, wiec w sumie juz wtedy inna nie jest. To ma sens. W zaufaniu czas ma duze
znaczenie, bo w relacji mozemy napotkac rozne wydarzenia i sytuacje. Jesli wiem, ze na
danej osobie moge polegac i ta osoba ze mngq jest, to tym bardziej jej ufa. Im wiecej jest
takich sytuacji, to zaufanie sie gruntuje. Wiec zaufanie jest raczej twigzane 7 czasem

spedzonym z tq osobg. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Potrzebe zdobywania zaufania poprzez stopniowe poznawanie drugiego cztowieka
1 pracowania nad nim podkresla polska uczennica z liceum. Nie ocenia tego, tylko mowi, ze

tak ma. Zwraca roOwniez uwage na potrzebe zaufania wobec samego siebie:

Mysle, ze moje zaufanie trzeba zyskaé, czyli tez nie ufam osobom, ktore dopiero co
poznatam. Nie wiem czy to dobrze, czy to Zle. Na razie sprawdza mi sie to, Ze najpierw testuje
osoby, czyli sprawdzam, czy sq warte tego zaufania i rzadko mnie takie osoby wtedy
zawodzq. Pozwalam ufaé sobie. Zeby tez sie nie zamykac jakos i zeby korzystaé z zycia. Bo
wiadomo, zZe nie wszystko zawsze pojdzie po mojej mysli, ale trzeba sie podnies¢ i is¢ dalej.

(Polka, 16 lat, W3).

Studentka z Ukrainy oraz student z Polski z tego samego kierunku studiéw musieli
odrobic¢ zajecia z wychowania fizycznego. Wspodlne zadanie, sp¢dzony razem czas sprawity,
ze pojawita si¢ pomigdzy nimi przestrzen zaufania, dzigki ktérej wybrzmiala osobista

historia dziewczyny:

W ogdle jestem osobgq, Ze bardzo ufam ludziom i dla mnie nie ma takiego problemu
z zaufaniem. I mam tak, Ze jezeli nie wiem, co mowic, to zaczynam mowic¢ cos bardzo
prywatnego. 1 tez miatam taki przypadek z Krzysztofem, jak musielismy odpracowac wf.
W pewnym momencie nie wiedziatam juz, co powiedziec. I wtedy opowiedziatam Wiesz co,
moja babcia miata operacje. Ona ma cukrzyce. Ja chyba tez bede miala.
A on taki byl spoko, powiedzial, Ze rozumie. Potem mowilam sama do siebie. O Boze
i po co ja to powiedziatam? A jesli chodzi o moich znajomych, to z zaufaniem jest roznie.
Mam znajomych z Ukrainy, ktorzy ufajq bardziej, a niektorzy, ktorzy bojq si¢ na przyktad
Polakow, bo moze majq nie taki wysoki poziom polskiego. Mysle, ze nie dogadajq sie albo
po prostu obawiajq sig. Moja przyjaciotka miata jakgs wycieczke ze swojg grupq studentow
na uczelni. Kiedy w grupie byly jeszcze dwie Ukrainki, bylo jej latwiej. A teraz zostata sama
i juz czuje sig nieswojo. I u mnie roznie tez bywato: czasami jest dobrze, czasami tak nie za

bardzo. (Ukrainka, 19 lat, W6).
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Ufa si¢ osobom, na ktére mozna liczy¢, ktdre umieja stuchac i nie probuja nauczaé:

Zaufanie to jest takie cos, na ile mozesz by¢ pewnym cztowieka. Czy na przykiad jestes
pewien, ze moZesz drugiej osobie wszystko powiedzieé. Albo na przyktad daé jej cos do
wykonania, cos do zrobienia, a ona to zrobi. [...] No najbardziej ufam chyba dziewczynie®?,

bo mozna jej powiedzie¢ absolutnie wszystko i ty nie bedziesz mial z tego lekcji.
(Ukrainiec, 16 lat, W8).

Nastolatek z Polski zwraca uwagg, ze zaufanie jest podstawa relacji i zwigzane jest
z emocjonalnym doswiadczeniem bycia wspieranym przez drugiego czlowieka. Dodaje, ze

w jego przypadku postawa zaufania do drugiego cztowieka ewaluowata:

Dla mnie jest ono takq rzeczq po prostu jedng z wazniejszych. Bo bez zaufania nie zbuduje
relacji. [...] Ktos tak na mnie moze polega emocjonalnie. Bo kiedys miatem tak, ze si¢ szybko
otwieratem przed obcymi. Nawet i to, Ze miatem takie szybkie bardzo otwarcie przy osobach,
ktorych kompletnie nawet nie znatem. A teraz mam juz tak, Ze bardziej si¢ probuje

wstrzymac, zeby pamietac o tym, zeby sie nie przejechad. (Polak, 14 lat, W16).

Polski student potwierdza, ze zaufanie jest podstawa kazdej relacji, zwlaszcza
trudnej 1 obarczonej kontekstem np. politycznym. Respondent przywotuje swoj internetowy
kontakt w czasie gry z Rosjaninem, z ktérym, byli w jednej druzynie. Pragmatyzm i wspolny

cel staly si¢ wazniejsze i one wyznaczyly przestrzen zaufania mtodym graczom.

Wydaje mi sig, ze to jest podstawa kaidej relacji. Cigzko ufac osobie, ktorg sie dopiero
poznato. Tak jak np. spotykam si¢ z Rosjanami online. Nawet ostatnio gratem w gre Counter
- Strike. On powiedzial, Ze jest z Rosji, a ja powiedzialem, zZe jestem z Polski i nic. Normalnie
gralismy, mieliSmy jakby luz. Chwile rozmawiatem na temat wojny. Rosjanie sq przekonani,
ze to Ukraina pierwsza napadta na Rosje. To jest propaganda, propaganda, propaganda.
Mimo wszystko nie miatem problemow z tym, Zeby np. z nim o tym pogadac. Ale ufalisSmy
sobie, bo bylismy w jednej druynie. No, bo gdyby go (zaufania) nie bylo, to raczej bysmy
sobie tylko uprzykrzajq te gre i albo specjalnie gdzies tam przegrywali albo strzelali nawet
do siebie. Bedgc w jednej druzynie, walczylismy razem ramie w ramie. (Polak, 21 lat, W1).

8 Chlopak jest w relacji z Polka.
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W kontekscie trudnych momentéw w budowaniu wzajemnej relacji opartej na
zaufaniu 1 szacunku sytuuje si¢ takze skomplikowana polsko-ukraifiska historia. Polski
uczen ze szkoly podstawowej mowi o potrzebie przebaczenia w kontekscie Wotynia.
Przyznaje réwnoczesnie, ze nie zna dobrze historii i nie wie, jakie Polacy przejawiali

zachowania w stosunku do Ukraincow w przesztosci.

Ze nadal nie majg do nas takiego szacunku i nie przeprosili. Co my zrobilismy to nie wiem,
nie uczylem sie, nie mielismy takich tematow na historii, ale znam rzez wolynskq. Wiem, Ze
to byla naprawde wielka tragedia, wielkie wydarzenie w dziejach historii Polski, za ktorg

do tej pory nie zostalismy tam jakos przeproszeni®. (Polak, 14 lat, W16).

Zaufanie opiera si¢ na zrozumieniu i empatii. Nalezy sprobowac postawié si¢

w sytuacji drugiej osoby i przyja¢ jej punkt widzenia:

Wydaje mi sig, ze do zaufania przede wszystkim potrzebne jest zrozumienie. Tutaj punkty
widzenia wszystkich osob sq wazne i zyczytbym kazdemu, Zeby staral sie postawic sig¢ na
miejscu trzeciej osoby i wyobrazil sobie jej sytuacje. Wazne jest czasem patrzenie 7 boku
na wszystko, 7 jakims takim wigkszym dystansem. Nie nalezy brac¢ wszystkiego

emocjonalnie, mimo ze wiadomo, Ze sytuacje sq rozne. (Polak, 21 lat, W1).

Wspolczesne badania méwig o kryzysie zaufania w relacjach mi¢dzy ludzmi. Polacy
1 Polska na arenie migdzynarodowej nie wypadaja dobrze. Pytanie o zaufanie pomig¢dzy
Polakami i Ukraincami jest caly czas otwarte. Warto je zadawaé réznym grupom
spotecznym. Wiemy, ze aktualny stosunek Polakéw do Ukraincow jest inny niz ten z lutego
czy marca 2022 roku. Badanie z przetomu czerwca i lipca 2024 roku, przeprowadzone przez
Europejska Rade ds. Stosunkéw Zagranicznych (European Council on Foreign Relations)
pokazuje, ze w przypadku Polski tylko 15% badanych stwierdzito, ze jest ona ,,bardzo
solidnym” sojusznikiem, 45% ocenito nas jako ,raczej solidnego” partnera, 6%
ankietowanych nie mialo zdania, a 25% stwierdzito, Ze jestesSmy ,raczej niepewnym
sojusznikiem”, 10% Ukraincoéw uznato Polske za ,,bardzo niepewnego partnera”. Najlepszy

wynik w tym badaniu osiggnety Litwa 1 Wielka Brytania. Wyzej od Polski uplasowaty si¢

8526 listopada 2024 roku w trakcie spotkania ministréw spraw zagranicznych Polski i Ukrainy ustalono, ze nie
ma zadnych przeszkod do prowadzenia przez polskie instytucje we wspodtpracy z wlasciwymi instytucjami
ukrainskimi prac poszukiwawczych i ekshumacyjnych na terytorium Ukrainy:
https://www.gov.pl/web/dyplomacja/spotkanie-ministrow-spraw-zagranicznych-polski-i-ukrainy2

[dostep: 27.11.2024].
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takze Francja i Niemcy®®. Mlodzi Polacy réwniez bardzo krytycznie oceniajg kondycje
relacji polsko-ukrainskich. Co wigcej, rownie krytycznie oceniaja samg Ukraing
1 Ukraincow. 23% mlodych Polakéw (18-26 lat) uwaza, Ze relacje naszego kraju z Ukraing
przebiegajg pozytywnie. Jednak tylko 5% ocenia je jako bardzo dobre, a 18% jako dobre®’.

Jak to wyglada oczyma mlodych respondentéw w niniejszym badaniu?

Ja powiedziatabym, e Polacy nie ufajq Ukraincom i szczerze mowige, mi sie¢ wydaje, ze
istnieje jakies dziwne przekonanie o tym, ze Ukraincy przyjezdzajq tutaj specjalnie, zeby
zabraé wszystkim prace. Takie rzeczy, co jest dziwne dla mnie. Styszatam kiedys historie,
w ktorej dziewczyna Polka narzekata na to, ze Ukrainki przyjezdzajq i zabierajq im ubrania,
co jest absurdalne, szczerze mowigc. Ale nie wiem, czy jest zaufanie. Nie wiem, trudno mi
powiedzie¢. Ja nie odczutam tego zaufania za bardzo, zwtaszcza, ze niestety nadal istniejg
takie konteksty, w ktorych ja tez nie mam czasem zaufania do niektorych Polakow. Bo na
przyktad widze jakiegos Polaka, ktory wyglgda jak przedstawiciel tych osob, ktorzy mogg
mnie zaatakowac za to, ze jestem Ukrainkq i ja nie mam do nich zaufania, bo ja mysle sobie

dobra, teraz nie bede rozmawiac po ukrainsku, nie zaatakuje mnie. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Polska nastolatka jest optymistka i widzi szans¢ na rozwijanie i pogtgbianie polsko-
ukrainskiego zaufania. Zdaniem dziewczyny, dobra strategig jest niestuchanie plotek, ale

wspolne dzialanie na co dzien, np. w szkole:

Mysle, ze Polacy coraz bardziej ufajq Ukrairicom, bo na poczqtku wojny zadawalismy sobie
pytania, jak to bedzie wyglgdac, jak tak naprawde przyjedzie bardzo duzo osob tej
narodowosci. Zaczynaty si¢ znowu plotki, ktore okazaly sie¢ w wigkszosci nieprawdziwe.
Wiec mysle, ze idzie to jak najbardziej w dobrg strong i im wigcej osob ma do czynienia
z Ukraincami, przekonuje sig, ze to tez sq ludzie, zZe jesteSmy na tyle blisko siebie, ze mamy
podobne poglgdy, podobnie funkcjonujemy. Jestesmy naprawde dwoma bardzo podobnymi
narodami, wigc mysle, ze idzie to w dobrg strone. I bardzo si¢ ciesze, bo styszatam tez od
swoich znajomych rozne takie obawy, ze jak przyjdzie do nas osoba z innego kraju do klasy,

to od razu sig stanie to i tamto. Ale jak ludzie zaczynajg funkcjonowac na co dzien 7 tymi

8 Sondaz ECFR. Kogo Ukraificy uwazajg za niezawodnych sojusznikow? Nie Polakow, Rzeczpospolita,
4 lipca 2024; https://www.rp.pl/spoleczenstwo/art40759701-sondaz-ecfr-kogo-ukraincy-uwazaja-za-
niezawodnych-sojusznikow-nie-polakow [dostep: 22.08.2024].

87 To tylko kilka kluczowych wnioskow z raportu Stabilnosé vs. Niepewnosé. Mtodzi Polacy i Ukraincy
o sobie i sgsiadach (maj 2024) przygotowanego przez Centrum Dialogu im. Juliusza Mieroszewskiego:
https://mieroszewski.pl/upload/2024/05/pl-stabilnosc-vs_-niepewnosc-www.pdf [dostep: 22.08.2024].
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ludimi, to si¢ przekonujq, ;e mamy naprawde tyle wspolnego, Ze te obawy naprawde byly
znikqgd. (Polka, 16 lat, W3).

Dziewczyna ma $wiadomos¢, ze ten sam wrog (Rosja) taczy 1 wierzy w ostateczng

wygrang Ukrainy i we wspolne §wigtowanie tancami, trunkami i tortem:

Mamy wspolnego wroga. Lgczymy sily, zeby go zwalczyc. I to tez mysle, zZe jednoczy.
A jak juz tego wroga nie bedzie, to bedziemy swigtowad. [...] No skoro obydwa kraje majg
upodobanie do alkoholu, to mysle, ze jakis tam alkohol si¢ pojawi. Ale jesli jeszcze ja nie
bede petnoletnia, a wojna skonczy sie na tyle wezesnie, ze nie bede mogta jeszcze pié, to
mysle, Ze po prostu spotkamy si¢ i chocby tortem to uwienczymy jakos. Jakimis tam

zabawami, tancem i tak dalej. (Polka, 16 lat, W3).

Ukrainski nastolatek dodaje, ze dla niego najwazniejsze jest zaufanie pomiedzy

osobami, a nie narodami, ktore jego zdaniem nie jest zbyt duze:

Znaczy, ze jeden do drugiego. Miedzy kaZdg osobq jest zaufanie, wigc raczej nie jest jakies
duze, jezeli chodzi ogolnie o narod i nardd, ale jezeli miedzy konkretnymi osobami to juz

zalezy. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Wiara, religijnos¢

Mtodzi Polacy i Ukraificy nie sa jednolita grupa, jesli chodzi o stosunek do wiary,
religijnosci 1 koSciota. Reprezentuja roéznorodne postawy motywowane zarOwno
dekalogiem, chrze$cijanska miloscig blizniego, potrzeba serca, ale tez obowigzkiem
narzuconym przez rodzicOw czy pragmatyzmem — potrzebg otrzymania sakramentow

umozliwiajacych np. zawarcie zwigzku matzenskiego.

Dla polskiego nastolatka wazne sa Dekalog 1 wpisana w niego chrze$cijanska mitos¢
blizniego. Mlody cztowiek uwazna, ze wartosci wpisane w Dekalog sa uniwersalne 1 nie
ograniczaja si¢ tylko do osob wierzacych. Przykazanie mitosci jest alternatywa wobec

nienawisci, ktdrej jest coraz wigcej na swiecie.

Jestem chrzescijaninem i wlasnie to jest dla mnie wartoscig. To mi pokazuje, jakim
powinienem by¢ cztowiekiem. To sq moje jakby wartosci, Ze no wilasnie, kochaé blizniego
swego, jak siebie samego. Sqdze, ze nawet jesli nie jestes osobg wierzqcq, to wlasnie te

wartosci, ktore sq w Dekalogu, moglyby Ci si¢ przydac. Bo po prostu sq to takie podstawowe
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wartosci nawet dla osoby niewierzqcej. [...] Ja staram sie tego przykazania witasnie mitosci
do blizniego swego trzymac, no bo wie pan, jak wyglgda obecnie swiat. [...] Wszedzie wojny,
nienawis¢. Wie pan, o co mi chodzi? Pozniej mamy wojne palestynsko — izraelskq. Nie bede

sie¢ po Zadnej ze stron stawiat, bo nie mam odpowiedniej wiedzy, jesli chodzi o to.
(Polak, 12 lat, W4).

Inny uczen z Polski wyraznie rozr6znia narzucony przez rodzicéw (ojca) obowigzek
bycia wyznawca chrzescijanstwa i uczestniczenia w lekcji religii a osobistg potrzeba

modlitwy w koSciele, np. przy okazji oczekiwania na tramwaj:

No, ja jestem wychowywany w domu, gdzie panuje ta religia w bardzo duzym stopniu. [...]
Tak mam narzucong religie. [...] tak czy siak, ze zapisany musze by¢ na religie. [...] tata
mi powiedzial, ze jak chce o tym pogadal, czy jestem wierzqcy, czy niewierzqcy, musze
przeczytac najpierw catq Bibli¢ i dopiero wtedy mozemy porozmawial, zZeby miec jakqs
wiedze na ten temat. Dopiero wtedy moge cos si¢ wypowiadac na temat mojej religii. [...]
No czasami nie wiem sobie. Pojde tak od siebie. Po prostu. Nie, ze niedziela czy cos. lde na
przystanek tramwajowy. Mam za 10 minut tramwaj. Jestem przy kosciele, to sobie pojde

si¢ pomodlié. (Polak, 14 lat, W16).

Ten sam chlopak z pragmatyzmem pochodzi do praktyk religijnych, ktére sa
srodkiem do celu, np. zawarcia zwigzku matzenskiego w kosciele, w ktorym czuje

wyjatkowa aure:

[...], ale teraz musze zrobié¢ bierzmowanie, to znaczy, Ze teraz jest na to czas i to znaczy, ze
teraz najlepiej to zrobi¢, bo do slubu to potrzebuje i tak dalej. [...] Chciatbym mie¢ na pewno
slub koscielny. [...] W kosciele jednak jest ta aura [...]. Jest to po prostu uczucie, ze jest to

Jjednak takie prawdziwe. (Polak, 14 lat, W16).

Kolejny nastolatek z Polski zestawia obok siebie swoja religijno$¢ z polskoscia:

Wie pan, dla mnie tak troche jakby wazniejsza jest religia, bardziej niz moja polskos¢. Ale

nie mowie, ze polskosé nie jest dla mnie wazna. (Polak, 12 lat, W4).

Z kolei studentka z Ukrainy, agnostyczka, zauwaza, ze religijno$¢ Ukraincow jest
mniej konfesyjna i ,,bardziej na luzie” niz Polakéw i Ze religia nie jest zbyt popularna wsrod

mtodych ludzi w Ukrainie:
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Od razu chciatabym podkreslic, ze jestem agnostykiem i jako osoba niewierzgca nie mam
za bardzo prawo wypowiadac si¢ z punktu widzenia osoby wierzgcej, aczkolwiek mi sie
wydaje, Ze sprawy religii w Ukrainie sq troszke bardziej na luzie. Raczej wsrod mtodych

0s0b religia nie jest za bardzo popularna. (Ukrainka, 21 lat, W7).
Z kolei inna Ukrainka mowi wprost:
Ja po prostu nie wierze w Boga. (Ukrainka, 17 lat, W9).

Relacje kos$ciota i panstwa w oczach studentki z Ukrainy inaczej wygladaja
w Polsce 1 w Ukrainie. Zdaniem respondentki, w Polsce religia stala si¢ ,,kwestig polityczng”
(kwestiag ,,wewnetrzng”) a w Ukrainie stanowi element wzmacniajacy spoteczenstwo

przeciwko Rosji (kwestia ,,zewngtrzna”).

Aczkolwiek trzeba zrozumieé kontekst kulturowy postrzegania religii, dlatego, ze jesli
w Polsce religia zamienila si¢ w bardzo polityczng kwestie, to u nas to jest polityczng
kwestiq, aczkolwiek tylko na zasadzie relacji ukrainsko-rosyjskich. To nie jest polityczna
kwestia na zasadzie osobistej polityki panstwowej, lewicowej, prawicowej. To jest troche
inny kontekst i tez u nas troszke inaczej si¢ patrzy na przyklad na chodzenie do cerkwi. To
troche inaczej to po prostu wyglgda. Rowniez obchodzenie swigt wyglgda troche inaczej.

(Ukrainka, 21 lat, W7).

Nastolatek z Ukrainy podzielit si¢ osobista obserwacja na temat relacji pomigdzy

wiarg a postgpowaniem:

Na przyktad moZe by¢ taka sytuacja, e czltowiek nie zrobi czegos zlego po prostu dlatego,
Ze ma wiare. Czyli na przykitad jest sytuacja, gdzie cztowiek bedzie chciat wszystko zepsuc,
rozwali¢, ale przykazanie Boga mu to zabrania i nie moze tego zrobi¢. Musze postqpic tak
i tak. Odpowiednio do tego. To tez czlowieka wychowa. Bedzie miatl jakis szacunek do
innych. Natomiast jesli wiara bedzie kazata zabijaé wszystkich, to oni bedg zabijali

wszystkich, kto im przeszkadza, bo bedq mieli na to pozwolenie. (Ukrainiec, 16 lat, W8).
Ten sam chlopak ma pozytywne doswiadczenia bycia goszczonym w domu ludzi

religijnych. Tak opisuje swoje spostrzezenia:

Bog kazal pomagaé, bo kazal sig dzieli¢ i dlatego teraz u nich jestesmy. Bo mi si¢ wydaje,
Ze osoby niewierzqce powiedzq a po co mi oni (w znaczeniu Ukraincy)? Ja mieszkam, ja

Zyje, moje zycie, inni niech szukajq przytutku gdzie indziej. (Ukrainiec, 16 lat, W8).
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Wedlug ukrainskiego nastolatka wiara czasem moze ogranicza¢ decyzyjnosé

czlowieka i jego niezaleznos¢:

Sqg pewne roznice. Kiedy oni si¢ zachowujq bardziej spokojnie (ludzie wierzqcy w Boga), nie
wyrazajq sig¢ na jakis tam temat, bo tak kazano. Natomiast w moim przypadku ja mam
szacunek do siebie w pierwszej kolejnosci. Natomiast Bog kazal robi¢ czasem inaczej i ja
rozumiem. Jednak, jesli mi cos nie bedzie pasowato, to od razu to powiem, a nie bede myslat
o tym, ze ojej, dostane potem jakqs kare. Nie, ja chce powiedzie¢ wprost, Ze cztowiek nie ma
racji. Powiem, ze cztowiek nie ma racji. Ale na przyktad pani Nowak (nazwisko goszczqgcej

zostalo zmienione) powie ok., dobra, masz racje. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Mtody Ukrainiec mocno wierzy w swoje sprawstwo — zasygnalizowat je chocby

2

powtarzajacym si¢ na poczatku wypowiedzi zaimkami ,ja”, ,sam”. Nie wierzy
w determinizm ani predestynacj¢. Dowiadujemy si¢ takze, ze chlopak chce pozostac
w Polsce. Mimo Zze moéwi o samodecydowaniu jako waznym i pozytywnym elemencie
swojego zycia, jego stowom towarzysza pojecia militarne, co moze wskazywac na fakt, ze

mlody czlowiek caly czas jest w traumie (by¢ moze nieuswiadomionej):

Ja, ja sam steruje swoim zyciem. Sam moge wybieral, co ze mnq bedzie dalej. [...] Ja nie
chee stqd wyjezdzaé. 1 jesli juz gdzies jest napisane, Ze mnie walnie bomba, to ona walnie

mnie w Polsce. Moze tak, moze nie. Nikt nie wie o przysztosci absolutnie nic.
(Ukrainiec, 16 lat, W8).

Nastolatka z Polski taczy wymiar utylitarny z religijnym wolnego od szkoty dnia

$wiatecznego:

Zazwyczaj uwazam Swieta jako dni wolne, Zeby tez odpoczgé, ale tei uznaje to za aspekt

religijny, ze np. moge odwiedzi¢ moich przodkow na cmentarzu. (Polka, 12 lat, W5).

4.2.4. Jezyk jako wazne narzedzie w rozwijaniu wrazliwosci mi¢dzykulturowej

Uczennica z Ukrainy wyraza zadowolenie, ze jej kolezanka z Polski interesuje si¢ jezykiem
ukrainskim. Tutaj realizuje si¢ w praktyce edukacja nie tylko mig¢dzykulturowa, ale
transkulturowa, poniewaz okazuje si¢, ze niektore stowa ukrainskie wchodza do uzycia
w jezyku Polakow. Edukacja réwiesnicza i wspolne uczenie si¢ ksztaltuja wrazliwosci
mi¢dzykulturowg 0séb zaangazowanych w interakcje. W ten sposob mtodzi ludzie rozwijaja
swoje emocje w celu zrozumienia i docenienia roznic kulturowych, co przyczynia si¢ do ich

skutecznych zachowan w komunikacji mig¢dzykulturowej. Wypelniaja si¢ wszystkie
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wymiary Skali Wrazliwosci Miedzykulturowej Chena 1 Starosty: zaangazowanie
w interakcje, szacunek dla roznic kulturowych, uwazno$¢ w interakcji, a to wszystko
prowadzi do dos$wiadczania przyjemno$ci i pewnosci w interakcji. A to prowadzi do

poczucia wlasnej wartosci, otwartosci umystu i empatii (Chen, Starosta, 2000, s. 4).

Uczennica z Ukrainy dzieli si¢ historig swojej polskiej kolezanki, ktora uczyta stow
ukrainskich:

Bardzo przyjemnie to jest, bo miatam takq koleZanke, ktora czesto mnie si¢ pytala, jak to
si¢ nazywa po ukrainsku. Nauczyta si¢ osiem kolorow po ukrainsku. I jeszcze pytata, jak sie
pisze jej imie po ukrainsku. I potem na Instagramie miata tam po ukrainsku napisane swoje

imie. Bardzo przyjemne, Ze ktos tak 7 jakqs ciekawoscig odnosi sie do tego.
(Ukrainka, 14 lat, W14).

Nie tylko mtodzi Polacy wyrazaja ch¢¢ komunikacji w jezyku ukrainskim.
Szczegdlng wrazliwoscia migdzykulturowa wykazat si¢ polski trener ptywania, na ktorego

zajgcia uczeszeza nastolatka z Ukrainy:

Na Ukrainie trenowatam plywanie i w Polsce tez to robie. Chce opowiedzie¢ o sytuacji, jaka
miata miejsce na polskim basenie. My jeszcze stoimy zmeczeni po ostatnim ¢wiczeniu i trener
zaczgl mowié po ukrainsku do tych osob, ktore mialy phyngcé. Nastgpne ¢wiczenie. [ my tak
stoimy. Pytamy sie trenera, o co chodzi, co si¢ stato. Trener mowi po ukrainsku? On mowi:
tak nauczylem sie, bo wiedzialem, Ze ktos tam przyjdzie 7 Ukrainy, wiec pomyslatem, ze
warto sie nauczy¢. I nauczyt sie. Mowitl, szukal wlasciwych stow. Nie umial tego tak
najlepiej, ale cos tam te dzieci go rozumiaty. I potem te dzieci troche uczyl po polsku. Zaczgl
im tlumaczyd, co jest po polsku, Zeby juz sie z tym nie meczyd, 7 tym jezykiem ukrainskim.
(Ukrainka, 14 lat, W14).

Relacje interpersonalne pomig¢dzy Polakami i Ukraincami réwniez wplywaja na
konieczno$¢ korzystania z jezyka, np. ukrainskiego i rosyjskiego przez dorostego Polaka.

O relacji swojej ukrainskiej mamy z polskim partnerem méwi nastolatka z Ukrainy:

Bo jak ja juz mowitam, mama ma chtopaka, Marcina z Polski. Ja 7 nim rozmawiam nie po
polsku, tylko mieszam ukrainski 7 rosyjskim. On zawsze rozumie, co ja mowie. I niekiedy

tez mowi po ukrainsku. (Ukrainka, 14 lat, W10).
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Mtoda Polka opowiada o sposobach komunikacji nie tylko werbalnej w sytuacji,

kiedy nie zna si¢ jezyka innego niz wilasny:
S1: A4 jaki byt jezyk Waszej komunikacji?

S2: Bo w sumie moja mama Srednio umie mowic¢ po angielsku, zna tylko podstawy, wiec
bardziej taka mowa niewerbalna. Dobrze mowig? Tak? Na przykiad umiesz zapytac, ile to
kosztuje? Wiec pozniej ten pan pokazuje na kalkulatorze, przekresla i wpisuje swojg ceng.
Wiec raczej tak albo macha rekq, albo jakqs ming zrobi, wigc raczej w tym kierunku. Ale
czasem tez Humacze, chociaz to tez jest trudno czasem tlumaczyc, bo te osoby majq czesto,
chociaz nie zawsze nizszy poziom tego angielskiego niz ja czy moja siostra, ktore uczymy sie
tyle lat. Wiec czasem nawet moja mama sie tatwiej dogada niz ja, bo to juz wtedy takim jadg

po prostu poziomem. (Polka, 21 lat, W2).

Sfera jezykowa jest szczegodlng przestrzenia popehlniani btgdow leksykalnych
1 frazeologicznych — np. uzywania stowa w nieodpowiednim kontekscie. Zabawna sytuacje

relacjonuje polska studentka:

Mam Smieszng sytuacje, bo pracowatam w zesztym roku w meksykanskiej restauracji
i czesto wlasnie osoby kuchenne to byly osoby innych narodowosci i mielismy takiego
chlopaka o imieniu Sasza, ktory pochodzit z Ukrainy. Tak Srednio mowil po polsku. Mozna
byto si¢ dogadaé, ale widac, Ze po prostu byty to jego poczqtki. Raz poszedt sobie zapalié
papierosa i potem mowil, Ze jest napalony. On myslal, ze to jest poprawna wersja, zZe jest
napalony. I on tak do wszystkich podchodzit i po prostu mowit jestem napalony. Podchodzit
do wszystkich, do szefa, do szefowej i juz. WyttumaczyliSmy mu, Ze tak si¢ nie mowi. Zrobito
mu si¢ glupio, wszyscy razem 7 nim 7 tego sie teraz smiejemy, ze caly czas byl napalony.

(Polka, 21 lat, W2).
Czgsto brak znajomosci stow prowadzi do trudnych momentéw komunikacyjnych.
Mtoda Ukrainka méwi, ze dziata to w dwie strony:

Troszeczke jest trudno dogadywaé sig, poniewaZ nie znam takich stowek i jezeli cos nie tak
powiem, to oni mogq si¢ Smiac. Ale to juz ok., bo oni (Polacy) tez mogg powiedzie¢ po

naszemu, ale tez nie prawidlowo. (Ukrainka, 14 lat, W11).
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Potwierdza to kolejna nastolatka z Ukrainy:

Jezyk moZe by¢ przestkodq. Na przyklad nie wiem, jak powiedzie¢ jakies stowko i tak
zastanawiam sig, moze wiem, jak to powiedzie¢ albo mysle, jak to powiedzie¢ po angielsku
na przyktad. I tez czasem jest taka niezreczna cisza. [ jeszcze czasem nie moge by¢ tak
otwarta przez to do osob z innych krajow, jak na przyktad do osob z Ukrainy. Bo kiedy mowie
po ukrainsku, to moge o wiele wiecej powiedzie¢, a na przyktad po polsku tak niezbyt wiele.

(Ukrainka, 14 lat, W14).

A wtedy, kiedy pojawia si¢ stres komunikacyjny ze wzgledu na niezrozumienie,

nastolatka z Ukrainy wypracowata sobie wtasng strategie radzenia sobie z sytuacja:

W takich sytuacjach po prostu si¢ stresuje i wtedy staram skoncentrowac¢ na oddychaniu.
Kiedys tak powiedziata mi jedna nauczycielka, Zeby skoncentrowac si¢ na swoim oddechu

i to czasem pomaga. Potem dalej mowig. (Ukrainka, 14 lat, W14).

Mimo réznorodnych bledéw jezykowych popelianych przez Ukraincow,
najwazniejszy jest efekt komunikacyjny zwigzany ze zrozumieniem komunikatu. Kluczowe
to bylo w pierwszych dniach po wybuchu wojny, kiedy setki tysiecy Ukraincow przybyto
do Polski. Taka sytuacj¢ opisuje mtoda Ukrainka, ktéra docenia bezinteresowng pomoc

Polki, ktérg rozumiata, ale ktorej nie byta w stanie odpowiedzie¢.

Ja pamiegtam, zZe przyjechalismy do hotelu w Wggrowcu i tam byta taka jedna pani, ktora
przynosita nam jedzenie po prostu, bo chciata tak. I pierwszy raz ze mnq zagadata. Ja tak

troche zrozumiatam, co ona powiedziata, ale nic jej nie powiedziatam.
(Ukrainka, 14 lat, W10).

Mtodzi respondenci zauwazaja potrzebe opowiadania wtasnej historii. W trakcie
opowiadania 1 stuchania historii moga si¢ rozwija¢ sktadowe skali wrazliwos$ci
mi¢dzykulturowej: uwazno$¢ w interakcji, pewnos¢ w interakcji, przyjemno$¢ z interakcji,
zaangazowanie w interakcje oraz szacunek dla r6znic kulturowych (Chen, 2010). Do snucia

opowiesci potrzebna jest jednak znajomos$¢ jezyka.

Wydaje mi si¢, ze kazdy chcialby o sobie opowiadaé, ale najgorsze jest to, kiedy kto$ jest
taki cichy, taki skryty. Ukraincy czgsto odpowiadajg tylko tak, nie tak. Takie krotkie

odpowiedzi. Wtedy gorzej rozmawia z taka osoba, bo nie ma tematow. (Polka, 12 lat, W15).
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Nieznajomos¢ jezyka obcego moze by¢ bariera komunikacyjng, ktéorag mozna
pokona¢ uruchomiajac wilasng kreatywnos$¢ lingwistyczng i1 tworzac hybrydy jezykowe.

O takiej sytuacji wspomina student z Polski:

Do mojej rodzinnej wioski (Nowa Wies, lubuskie) przyjechal wlasnie Anglik rodowity
i wtedy poczutem, ze to jest ta bariera jezykowa. Ale mimo wszystko poszlismy sobie na ryby.
[...]. Chciatem od niego podbierak pozyczyé, bo wtedy on go uzywat. Wiec zapytatem sig
taty, jak powiedzie¢ to i to, zeby on mi dal. I wtedy powiedzialem give mi podbierak. To
chyba byto zbyt skomplikowane stowo dla mnie, wiec wydaje mi sie, zZe to byta taka

najwczesniejsza sytuacja, pierwsza taka, ktorq pamigtam. (Polak, 21 lat, W1).

W nauce jezyka obcego wazne jest wsparcie innych osob. Nastolatka z Ukrainy
opowiada o swoich etapach uczenia si¢ jezyka polskiego, na ktérych waznymi
nauczycielami byli jej rodzice. Tata dziewczyny do nauki jezyka polskiego wykorzystywat
swoje dokumenty — nieSwiadomie praktykowatl strategi¢ pragmatyczng nauczania jezyka
polskiego jako obcego. ,,Bezposrednig zaleta materialéw autentycznych jest naturalnosé¢
uzycia jezyka; daja one wrazenie uczestnictwa w realnym wydarzeniu komunikacyjnym. [...]
Ich sita polega na tym, ze przekazuja wycinek prawdziwego zZycia, a poniewaz dotycza
sytuacji rzeczywistych, sa nieocenionym zroédtem wiedzy o kraju” — moéwi Katarzyna

Baczar, anglistka 1 germanistka z Uniwersytetu Rzeszowskiego (Baczar, 2023, s. 36).

Tata mi pomaga 7 jezykiem. On mowi na przyktad to dawaj, my usigdziemy za stotem
i poczytamy. A ja mowig dobrze. I my wzieli podrecznik z polskiego. Wedtug mnie on jest tak
podobny do naszego jezyka, tylko rozne sq literki. No i ja zaczetam czyta¢ dwa lata temu,
tylko czasem literki myle. On przyniost swoje dokumenty roine. [ ja zaczetam czytaé
dokumenty. On powiedzial wtedy: to juz rozumiem, o co tu chodzi, jak ty czytasz. [...] Jezeli
ja nie rozumiatam, to mama mowita, powtarzata to w kotko. Moze tam nieprawidtowo

powtarzata, ale cos tam powtarzata. (Ukrainka, 14 lat, W11).

Inny pomyst na nauczanie j¢zyka obcego ma student z Polski. Razem z kolezanka

Ukrainka wykorzystywali tzw. ,.tamance jezykowe”:

I pamietam, ze tez éwicgylismy po prostu przez jakies tamarice jezykowe. Szedt Sasza suchg
szosq, czy cos, a ona mi wtedy mowita po ukrainsku. Te ukrainskie byty trudne dla mnie, dla

niej polskie byly trudne. (Polak, 21 lat, W1).
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Nastolatek z Polski ma $wiadomos$¢, ze komunikowanie si¢ po polsku jest
wyzwaniem dla wszystkich stron i Ze jezyk polski jest narzucony a nie wybrany. Empatyzuje
jednak ze swoimi ukrainskimi kolegami, ktérzy nie majg taryfy ulgowej na lekcjach jezyka

polskiego:

Ten jezyk zostal im narzucony z gory po prostu, bo przyjechali do nas, no to zostal im
narzucony, wigc muszq si¢ 7 tym miergyé. [...] Bo nasi nauczyciele bardzo od nich
wymagajq tego polskiego, tak ze np. pani od polskiego bardzo narzucita im ten polski. Muszq
pisac, muszq wszystko i to idzie. Ale no zostal im tam ostro narzucony ten polski akurat

wedtug mnie szybko bardzo. (Polak, 14 lat, W16).
Jezyk a tozsamos¢

Badania psycholingwistyczne wskazuja z jednej strony, ze osoby, ktdre zaczynaja mysle¢
w jezyku kraju, w ktorym mieszkaja, osiggaja najwyzszy stopien integracji na poziomie
tozsamos$ci. Badania Ukraincow w Polsce pokazuja, ze zmiana tozsamosci narodowe;j,
wywotana zmiang kraju, w jakim przebywa jednostka, wigze si¢ z postrzeganiem osoby jako
obcej dla tego srodowiska. Problem z okre§leniem wtasnej tozsamos$ci narodowej czesto
wigze si¢ z kontaktem z r6znymi kulturami w rodzinie, na dowod czego Levchuk cytuje
wypowiedzi swoich respondentow: ,,50% — Ukrainka, 20% — Rosjanka, 30% — Polka”,
»Irudno powiedzie¢. Ojciec pochodzi z Rosji, mama jest Ukrainka, pradziadek byt
Polakiem” (Levchuk, 2018, s. 2010). Ilustruja one problem w odnalezieniu wtlasnej

tozsamosci, spowodowany obecno$cig wielu kultur w rodzinie.

A z drugiej strony, kiedy podejmujemy decyzje w jezyku dla nas obcym, mniej
przejmujemy si¢ ich etycznym aspektem niz gdy dokonujemy tych wyboréow w jezyku
ojczystym. Potwierdzaja to badania psychologa Michata Biatka z Uniwersytetu
Wroctawskiego. Naukowiec przekonuje, ze czgsto wybory, ktore podejmuje si¢ w obcym
jezyku, sa bardziej racjonalne, pozbawione emocji, ale co za tym idzie — rowniez btedow,
ktore z tymi emocjami sg zwigzane. Aby mie¢ bardziej §wiadomy wglad w wazne decyzje,
ktére podejmujemy, moze czasem warto spojrze¢ na nie w innym $wietle — zastanowi¢ si¢
nad tym samym zagadnieniem, ale w innym j¢zyku, ktory znamy (Biatek, Paruzel-Czachura,

Gawronski, 2019).
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Ciekawie wyglada sytuacja jezykowa osob, ktére przybyly z Ukrainy po wybuchu
wojny 1 swoja przysztos¢ naukowa i zawodowa wigzg z Polska. Zaczynaja mysle¢

o waznych dla nich kwestiach po polsku:

S1: W jakim jezyku myslisz?

S2: To takie trudne pytanie, bo czasami mysle po ukrainsku, czasami po rosyjsku
i czasem po polsku. I si¢ zastanawiam, kiedy oglgdam jakies filmiki na TikToku
i rozumiem, o co tam chodzito i myslatam, zZe to jest po polsku. Przewijam jeszcze raz. A to
byto po ukrainsku. Ale po prostu, jakby rozumiem wszystko i mam juz to w glowie i nie

zauwazam moze rozZnicy juz.

S1: Czy sq jakies takie sfery Twojego Zycia, w ktorych pojawia si¢ myslenie w jezyku
ukrainskim, rosyjskim i polskim? Czy mogtabys przyporzgdkowac momenty, kiedy wlgczajg

sie w glowie Tobie stowa ukrainskie, polskie i rosyjskie.

S2: To polskie bardziej mam, kiedy si¢ ucze i rogmawiam na uczelni. Bo jest tak, Ze
rozumiem stowo i po prostu juz nie moge powiedzie¢ po ukrainsku i mowie po polsku, bo
nawet mieszkam w akademiku z dziewczyng z Ukrainy i jeszcze jedng dziewczyng
z Polski. No to rozmawiamy 7 Ukrainkq tak jakby gwarq ukrainisko- polsko- rosyjskq.
1 jeszcze dodajemy kilka stow po angielsku i si¢ dogadujemy, bo rozumiemy sig. I nie czuje
takiej potrzeby, zeby ttumaczy¢ sobie, co musze mowié. A po rosyjsku, to zauwazylam, ze
moze nie wszyscy, ale jakos wigkszos¢ ludzi Ukraincow, ktorzy znajq jezyk rosyjski, kiedy sq
wkurzeni, to bardziej mowiq po rosyjsku. I dla mnie jest taka asocjacja, ze rosyjski jest taki,
nie powiedziatabym, ze Zly jezyk, ale taki jakby agresywny. Kiedy nie znam stowa po polsku,
to moge powiedzie¢ coS po ukrainsku i mam wtedy czas, zeby przettumaczy¢ cos sobie

w glowie.
S1: W jakim jezyku mowicie miedzy sobg w rodzinie?

S2: No to mdj tata i jego strona jest taka patriotyczna, wiec mowig po ukrainsku. Jak
przyjechatam do babci od strony taty, to balam si¢ rozmawiacé po rosyjsku. No to babcia
nawet tak mowito do mnie, ze jestem takg od stowa Moskwa, ze jestem ,, Moskowiczka” — to
musiato by¢ cos takiego. I byto mi nieprzyjemnie, niemito z jej strony w ogole. Ale tak juz

przyzwyczaitam sie, ze z niq trzeba po ukrainsku. (Ukrainka, 19 lat, W6).
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Ukraincy czuja potrzebe moéwienia po ukrainsku nawet ci, dla ktorych naturalnym
jezykiem komunikacji w Ukrainie byt rosyjski. Jest to kwestia tozsamosciowa. Pawet
Levchuk w swojej dzialalno$ci badawczej zajmuje si¢ wielojgzycznoscia migrantow
wojennych z Ukrainy w Polsce. Wyniki jego badan pokazuja jednoznacznie, ze
zdecydowana wigkszo$¢ respondentdéw ma pozytywny stosunek do jezyka polskiego,
negatywny ma jedynie 3% badanych. Niektorzy uwazaja jezyk polski za wazny jezyk w UE
oraz jezyk awansu spotecznego. Pomimo, ze jezyk polski nalezy do grupy jezykow
zachodniostowianskich, ukrainski za§ do wschodniostowianskich, jezykowi ukrainskiemu
jest znacznie blizej do polskiego niz np. do rosyjskiego. Stownictwo uzywane w jezyku
ukrainskim rézni si¢ od polskiego jedynie w 30%, co zapewnia do§¢ dobre rozumienie si¢
Polakéw 1 Ukraincéw. Mozna wigc powiedzie¢, ze jezyk polski i ukrainski, mimo Ze naleza
do odmiennych grup jezykowych, to wykazuja wysokie podobienstwo strukturalne, a przede
wszystkim leksykalne — dzielac ok. 70% wspolnej leksyki o podobnym brzmieniu

i znaczeniu®®.
Dla 13-latki z Ukrainy jezyk polski nie jest taki trudny, jak wczeéniej jej mowiono:

Myslatam, zZe jest on trudniejszy i wszyscy tak mowili, Ze on jest trudny, ze nie tak
podobny do ukrainskiego, ale kiedy przyjechalam, to okazal sie¢ tatwy. (Ukrainka, 13 lat,
W12).

Ponad 60% Ukraincow prezentuje pozytywne nastawienie do jezyka ukrainskiego
i checi korzystania z niego. Neutralny stosunek do jezyka ukrainskiego deklaruje tylko 14%
respondentow, a negatywny — 7,8%. Natomiast co czwarty badany ma negatywny stosunek
do jezyka rosyjskiego (Levchuk, 2022, s. 86-87). Powyzsze wyniki roznig si¢ od tych z 2018
roku, kiedy dominujacym jezykiem byt rosyjski, nawet mimo zmiany miejsca zamieszkania
respondenta. ,,Cze¢sto nawet w akademikach studenci z Ukrainy szukajg ,,bratniej duszy”,

ktéra bedzie znata jezyk rosyjski, rzadziej ukrainski” — pisat Levchuk (2018, s. 214).
Zauwazamy to w stowach studentki z Ukrainy:

Uswiadamiam sobie, ;e chce rozmawiac po ukrainsku i to jest potrzebne. I tak miedzy sobg

Ukraincy mowiq wigcej po ukrainsku. Ale tak w ogole to gwarq — takim jezykiem pomiedzy

88 Ski eeponeticoki Mosu natidnudicui midie coboro; gazeta.ua/articles/istoriya-movi/_aki-yevropejski-movi-naj-
blizhchi-mizh-soboyu/701681 [dostep: 05.10.2024].
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ukrainskim a rosyjskim — to zalezy tez, z kim rozmawiam, bo miatam przyjaciotke z Ukrainy,
ale ze strony rosyjskiej Dniepra — to ona mowi wylqcznie po rosyjsku i kiedy bytam z nig, to
tez mowitam takq gwargq, ale bardziej po rosyjsku. Jednak zauwazytam, kiedy bytam u nich
w domu, to nagle zaczyna rozmawia¢ po ukrainsku, bo jej mama mowi po ukrainsku. Wtedy

zorientowatam sig, ze umie po ukrainsku. Ale dla mnie to brzmialo bardzo dziwnie.

(Ukrainka, 19 lat, W6).

Do wybuchu wojny jezykowa mapa Ukrainy byla do$¢ skomplikowana —
w niektorych regionach uzywalo si¢ tylko ukrainskiego, w innych tylko rosyjskiego,
w jeszcze innych — obu réwnolegle. Czasami prowokowalo to niezreczne sytuacje — na
przyktad na zachodzie kraju Polak zwracajacy si¢ do gospodarzy po rosyjsku moégt by¢
poproszony, by moéwit raczej po polsku (zwlaszcza w Galicji). Im dalej na wschod, tym
bardziej przydawat si¢ rosyjski. Na Krymie natomiast jezyk ukrainski byl traktowany wrecz
wrogo. Mapa zasiggu jezyka ukrainskiego byta w pewnym sensie odzwierciedleniem
dawnych granic Pierwszej Rzeczypospolitej. Od 24 lutego 2022 roku widzimy wypieranie
jezyka rosyjskiego z terytorium calej Ukrainy. Ciekawa jest relacja jezyka rosyjskiego
1 ukrainskiego w perspektywie UkraincoOw. Rozumienie ww. jezykow czgsto jest zwigzane

z miejscem pochodzenia/zamieszkania: Zachodnia lub Wschodnia Ukraina.

U mnie tata jest 7 Tarnopola i tam wszystkie mowiq po ukrainsku. I on mowi po ukrainsku,
a nie po rosyjsku. I mowig tak i tak bedzie. [...] Teraz moze tam gdzies stowka rosyjskie
wychodzq, ale bardziej polsko-ukrainskie. Ale u mnie mama bardziej tak po rosyjsku mowi

i pisze, poniewa? uczyla si¢ w szkole rosyjskiej. (Ukrainka, 14 lat, W11).

Inna uczennica z Ukrainy wskazuje na istniejacg caly czas mape jezykowa

w Ukrainie i na swojg strategi¢ lingwistyczna:

Bo my mamy na Ukrainie takze osoby, ktore mieszkajg blizej do Kijowa, rozmawiajq czysto
po ukrainsku. Bo ogolnie mamy w szkole nauczycielke, panig Irmine [asystentka
miedzykulturowa] i ona rozmawia z nami po ukrainsku. Ale ja rozmawiam polgczonym
ukrainsko — rosyjskim, bo daleko mieszkalam i ogolnie prawie cate zycie mowitam po
rosyjsku. I dlatego my nazywamy ziemniaki kartoflem, ale styszatam, ze po ukrainsku

nazywajq bulwg. (Ukrainka, 14 lat, W10).

Kijow manifestuje zdystansowanie si¢ wobec jezyka rosyjskiego, wprowadzajac np.

w szkotach zamiast jezyka wroga mozliwos$¢ uczenia si¢ innych jezykow obcych:
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Ja miatam angielski od pierwszej klasy i potem w 8 albo 9 mogtabym mie¢ jeszcze rosyjski,
ale chyba nie bedzie, bo wiem, e moje koleianki zamiast rosyjskiego uczq si¢ albo

niemieckiego, hiszpanskiego albo francuskiego. (Ukrainka, 14 lat, W14).

Studentka z Ukrainy, ktéra uczyta si¢ w polskiej szkole $redniej jeszcze przed 2022
z perspektywy czasu uswiadomita sobie o ograniczajacej funkcji jezyka rosyjskiego, ktorego

musiata si¢ uczy¢ w szkole jako dziecko:

On mnie mentalnie ogranicza [jezyk rosyjski]. W tym sensie, Ze ograniczenie si¢ ukrainskiej
miodziezy do rosyjskich mediow ogranicza nas przed catym swiatem, innymi mediami, ktore
oferujg inny punkt spojrzenia i moze bardziej ciekawe wartosci do przyjecia. Ograniczenie

sie do jednego tylko srodowiska najczesciej powoduje bardzo mocng degradacje.
(Ukrainka, 21 lat, W7).
Mtoda Ukrainka bardzo krytycznie wypowiada si¢ na temat jezyka rosyjskiego:

Na szczescie ja tego (jezyka rosyjskiego) sukcesywnie si¢ pozbytam jeszcze przed petng skalg
inwazjg, bardzo swiadomie. Byl w bardzo nieprzyjemnym dla mnie kontekscie. Byt jezykiem
socjalizacji, kiedy bytam dzieckiem. Jako dziecko bytam bardzo introwertyczna, przez co na
potrzeby socjalizacji korzystatam z tego popularnego jezyka, czyli rosyjskiego. Aczkolwiek
w pewnym momencie, kiedy moja tozsamos¢ wyksztatcita sie poza poziom dwunastolatka, ja
zrozumiatam, ze by¢ moze trzeba sig¢ zastanowic nad tym, jakie konotacje ma jezyk, z ktorego
ja korzystam i czy to jest ok. Jeszcze przed inwazjq, postanowilam si¢ pozby¢ tego jezyka
i przestatam stuchaé rosyjskiej muzyki, czytaé rosyjskie ksigiki, korzystaé¢ z rosyjskich
mediow. I absolutnie rosyjski jest wykreslony 7 mojego Zycia, 7 czego bardzo si¢ ciesze.

(Ukrainka, 21 lat, W7).

Wsrod Ukraincow, ktorzy przybyli do Polski po inwazji Rosji na Ukraing, sg tez
osoby z Ukrainy, ktore nadal uzywaja jezyka rosyjskiego, bo jest im tatwiej:

Bo jak ide do pani Ireny [asystentka miedzykulturowa] cos powiedziec, to ja mowig czysto
po ukrainsku, ale ogdlnie tak w Zyciu, to rozmawiam bardziej po rosyjsku i dla mnie to

bardzo tatwo jest. U mnie wszystkie gry, wszystko jest po rosyjsku. (Ukrainka, 14 lat, W10).

W niektérych sytuacjach jezyk rosyjski jest traktowany w sposdb pragmatyczny
a jego znajomo$¢ moze pomoéc na egzaminie 6smoklasisty lub maturalnym z jezyka obcego
— uczen cudzoziemski moze wybra¢ jezyk, ktdrego nie ma oficjalnie w szkole. Wtedy

dyrekcja szkoly jest zobowigzana do zalatwienia wszystkich formalnosci.
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W naszej szkole na Ukrainie ja uczytam sie rosyjskiego i angielskiego, bo my mielismy lekcje
rosyjskiego do pigtej klasy, a teraz zamiast rosyjskiego majg niemiecki. A ja w ogole nigdy
nie miatam niemieckiego. To tylko pierwszy rok, zZe ja ucze sie niemieckiego. Jak pani robi
mi bardzo tatwe kartkowki, to dobrze. Ale egzamin bede pisala 7 rosyjskiego, bo jakas
przyjaciotka mojego kolegi pisata z hiszpanskiego. I dowiedzialam sig, Ze to zaleZy od pani

dyrektor. Spytatam si¢ i pani dyrektor pozwolila. To ja bede z rosyjskiego pisac.

(Ukrainka, 14 lat, W10).

Ukrainska studentka uwaza, ze nieuzywanie jezyka rosyjskiego jest przejawem jej
tozsamos$ci — ukrainskosci. Wypowiada si¢ z pozycji osoby, ktdra na co dzien mieszka za
granicg 1 nie doswiadcza wojny w takim stopniu, jak ci, ktorzy zostali w Ukrainie. Szanuje
wiec sytuacje, kiedy osoby w Ukrainie uzywaja jezyka rosyjskiego. Mozna powiedzie¢, ze
postawa mtodej Ukrainki mie$ci si¢ w przestrzeni wrazliwo$ci i empatii, wobec tego, czego

nie rozumiemy i co ewidentnie rdzni si¢ z naszymi przekonaniami.

To bedzie kontrowersyjna odpowiedz, ale dla mnie moja ukrainskos¢ wyraza si¢ w tym,
Zeby nie korzystaé 7 rosyjskiego. Ja uwazam, ze to jest minimum, ktore moze robi¢ osoba,
ktora mieszka za granicq. Bo ja uwazam, zZe to sq dwa rozne konteksty. Osoba, ktora mieszka
w Ukrainie, tak naprawde ciggle jest w walce, nie ma prqdu, zyje w ziych warunkach. Do
takich ludzi ja nie mam zZadnych pretensji. Cokolwiek sprawia, ze czujq komfortowo, jest
w porzqdku. Ale osoby, ktore wyjechaly za granice, majq czas na refleksje i majg czas na to,
zeby si¢ zastanowi¢ nad tym, jakie konotacje nasz pobyt za granmicq i nasze istnienie
prowadzg za sobqg. Mi si¢ wydaje, Ze wybor jezykowy jest swiadomym wyborem
tozsamosciowym. Ja nie za bardzo rozumiem osoby, ktore ignorujg swojq ukrainskq
tozsamosé¢. Trzeba sig zastanowic, jak to swiadczy o nas, kiedy nas zabijajq ze wzgledow
etnicznych i narodowosciowych, a jednoczesnie gadamy w jezyku naszego agresora. Jakie

konotacje to za sobq niesie? Mi si¢ wydaje, Ze ta refleksja jest bardzo wazna.
(Ukrainka, 21 lat, W7).

Ukrainskie rodziny czesto musza podja¢ decyzje, w jakim jezyku beda sig
komunikowaé migdzy soba. J¢zyk przywoluje skojarzenia zwigzane z przesztoscia, dawnym

porzadkiem historyczno-politycznym, jedzeniem:

Bo moja babcia jest 7 Rosji. Babcia ze strony mamy. I ona przyjechata do Ukrainy. Tak

czesto przyjezdzata, bo tutaj mieszkali jej dziadkowie i zostala tutaj juz w Ukrainie. I ma
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meza tez z Ukrainy. Ona si¢ nie nauczyla ju? jezyka ukrainskiego, zeby tak perfekcyjnie
mowic. Ale tez mowie takg gwarq. [...] Po prostu rozmawia wiecej po rosyjsku. I nie wiem,
jak teraz uwaza, ale wczesniej mowita, Ze Sojuz (ros. Corw3 — zwigzek, czyli okreslenie na
Zwigzek Socjalistycznych Republik Radzieckich) byl taki fajny, e moZine jeszcze raz. Ona
tam mieszkata i jadla tam jakqs ikre (kawior). Nie powiedziatbym, ze byty kiotnie, ale takie
sprzeczki moze troche. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Na styku kultur pojawia si¢ zjawisko mieszania jezykoéw, swoistej hybrydyzacji.
Niektérzy Ukraincy calty czas mieszaja ukrainski z rosyjskim. Mieszanke obu jezykow
nazywaja surzhyk® (Levchuk, 2020). Eksperci podkreslaja, ze ,,Moze by¢ bowiem tak, ze
kto$ zadeklaruje, ze chce rozmawiaé po ukrainsku, w trakcie rozmowy, aby wyrazi¢ jakie$
mysli czy uczucia, bgdzie jednak potrzebowat przej$¢ na jezyk rosyjski lub surzhyk™ (Baran,
Grzymata-Moszczynska, i in., 2023, s. 120). Czesto ma to zwigzek z aspektami

tozsamo$ciowymi 0sob postugujacych si¢ danych jezykiem lub mieszanka jezykow.

Mieszkam w akademiku z dziewczyng z Polski. No to gadamy z nig tez jui gwarg. I ona
studiuje angielskq filologie. No to jest tak, ze po polsku, po ukrainsku, po rosyjsku i jeszcze
po angielsku. [ jest tak, ze na przyktad kladziemy sie¢ spac i my z Elizq z Ukrainy mowimy
jej dobranoc, a ona nam odpowiada po ukrainsku. [...] No i nauczylam jq takich swoich
stowek po ukrainsku, ktore dla mnie cos znaczq i nie moge dobrac ich odpowiednika po

polsku. Czesto sq to przeklenstwa. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Inna studentka z Ukrainy taczenie stéw z réznych jezykow nazywa slangiem

1 traktuje je bardzo utylitarnie. W wypowiedzi Ukrainki mozna zauwazy¢ do$wiadczenie
transkulturowosci, o ktorym Noriko Takei-Thunman pisata w ten sposob: ,,Zycie w obcym
jezyku, otaczanie si¢ nim i uzywanie go, wyostrza wrazliwos¢ na jezyk w ogole, a takze na
9390

wlasny jezyk ojczysty. Jezyk ojczysty przestaje by¢ przejrzystym medium komunikacji
(Takei-Thunman, 2011, s. 7 [thum. wlasne]).

8 Surzhyk (pol. ,,surzyk”, ukr. cyporcux — dostownie ,,mieszanka réznych ziaren z zytem”) — elementy dwoch
lub wigcej jezykow, potaczone sztucznie, bez przestrzegania norm jezyka literackiego; zargon, lingua franca.
%0 To live in a foreign language, surrounded by it and using it, sharpens the sensibility toward language in
general, and also toward own mother tongue. The mother tongue ceases to be a transparent medium of
communication”.
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To jest bardzo ciekawa kwestia. Ostatnio sie zastanawiatam nad tym. Ciggle nad tym sie
zastanawiam, bo bardzo Ilubi¢ pomysle¢ sobie o takich rzeczach. Mysle zawsze po
ukrainsku. Aczkolwiek zauwazytam bardzo ciekawq obserwacje, kiedy rozmawiam sama do
siebie. KaZdy 7 nas pewnie rozmawia sam do siebie, kiedy jest sam w pokoju. Ja najczesciej
tgcze jezyki. Ja mowie po ukrainsku, ale dodaje jakies stowka polskie, 7 ktorych najczesciej
korzystam. Na przykiad jakis slang i dodaje tez angielski slang. Aczkolwiek kontynuuje
mysle¢ po ukrainsku, nawet bez wzgledu na to, Ze codziennie znajduje sie w otoczeniu
polskojezycznym. I tutaj wilasnie mysle, ze warto bytoby podkresli¢, ze bardzo duzo 0sob
z Ukrainy, kiedy przyjezdza do Polski, pozostaje w kontekscie lingwistycznym albo
ukrainskim, albo rosyjski. U mnie sytuacja wyglgda inaczej, dlatego zZe wszyscy przyjaciele,

ktorych mam w Polsce, mowiq albo po polsku, albo po ukrainsku. (Ukrainka, 21 lat, W7).
Homonimia miedzyjezykowa

Studentka z Ukrainy przedstawita ciekawe zjawisko homonimii mig¢dzyjezykowej, czyli
wystepowania w jezykach polskim i ukrainskim stow, ktére w obu jezykach brzmia
podobnie, lecz znacza co$ zupetie innego. Powstanie polsko-ukrainskich par homonimow
mi¢dzyjezykowych bywa spowodowane tym, ze jednostki leksykalne obu jezykdéw maja
wspolne praindoeuropejskie lub prastowianskie zrodto pochodzenia. W procesie rozwoju
wyrazy te zachowaty swoje podobne brzmienie, ale rozeszty si¢ w znaczeniu leksykalnym.
Homonimy miedzyjezykowe moga rowniez powstawaé wskutek procesu przejscia stow
z jezyka polskiego do ukrainskiego i odwrotnie. Niekiedy homonimy miedzyjezykowe moga
powstawa¢ w wyniku przypadkowej zbieznosci w brzmieniu stow dwdch jezykoéw, np. mecz
(spotkanie dwoch druzyn lub dwoch zawodnikéw, podcezas ktorego druzyny lub zawodnicy
grajag w gre sportowa i starajg si¢ pokona¢ przeciwnika) — meu (dawna bron biata w postaci
obusiecznego prostego dtugiego brzeszczotu z rekojescia). W literaturze lingwistycznej tego
typu niefortunnos$ci komunikacyjne maja réznorodng terminologie. Najpopularniejsze jest
okreslenie ,,falszywi przyjaciele”, wprowadzone w 1928 r. przez francuskich naukowcow®!.

Studentka podata nastepujace przyktady homonimicznych par miedzyjezykowych:

1 Zob. M. Koesslera, J. Derocquigny (1928), Les faux amis ou Les trahisons du vocabulaire anglais: Conseils
aux traducteurs (Falszywi przyjaciele lub zdrada stownictwa angielskiego: rady dla ttumaczy), Paris, Vuibert:
https://archive.org/details/lesfauxamisoules00kssl/page/nS/mode/2up [dostep: 07.09.2024].
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sklep — cknen (grobowiec, krypta)
owoce — 0goui (warzywa)

piwnica — nuenuya (knajpa, pub)
zakaz — 3axa3 (zamoOwienie)

zapomnie¢ — 3anam'’amamu (zapamigtac)

Do wyzej wymienionych warto doda¢ jeszcze dwa zestawy homonimow
mig¢dzyjezykowych. Jedna para stow pojawiala si¢ czesto w czasie przeprowadzania
wywiadow: czu¢ a yymu — w jezyku polskim najpopularniejsze znaczenie nawigzuje do
odbierania wrazenia za pomocg zmyslow, a w jezyku ukrainskim znaczy to po prostu
stucha¢. A drugim zestawem homoniméw autor niniejszej dysertacji ma do czynienia dosy¢
czesto podczas swojej pracy w Muzeum Historii Zydow Polskich POLIN - np. w trakcie
oprowadzania grup ukraifiskich nie nalezy uzywac¢ polskiego stowa Zyd — w Ukrainie brzmi

ono obrazliwie, kojarzy si¢ z pogromami. Znacznie lepiej powiedzie¢ egpeti (jewrej).

W nauczaniu jezyka obcego czgsto wsparciem jest trzeci jezyk, w kontek$cie
ukrainskim najcze$ciej bedzie to rosyjski, ale takze angielski. Wykorzystanie jezyka
rosyjskiego stanowi wyzwanie etyczne 1 tutaj jest przestrzen edukacyjna do
zagospodarowania przez wrazliwo$¢ osoby nauczajacej jezyka. Z kolei jezyk angielski
moglby sta¢ si¢ narzedziem usprawniajacym komunikacje¢, ale okazuje si¢, ze jego
znajomos$¢ zarowno wsrod miodych Polakéw, jak i UkraincoOw nie jest na wysokim

poziomie. Potwierdza to w rozmowie studentka z Ukrainy.

To najpierw, kiedy przyjechatam, to posztam do liceum No to ja przysztam i powiedziatam:
Hello! My name is Ania. I have younger angry sister. No cos tam staratam si¢ mowic¢ po
angielsku, ale nie uczytam si¢ angielskiego. A jezeli porownaé znajomosé angielskiego
wsrod mlodzieZy 7 Ukrainy i Polski, to moim zdaniem jest mniej wigcej rowno. Ale mamy
dziewczyne Polke, ktora studiuje tutaj filologie angielskq. To ona mi wiasnie dzisiaj bedzie
pomagata z angielskim. [...] Mieszkalam w malym miescie i miatam tylko angielski

i ukrainski. Nigdy nie uczytam sig rosyjskiego. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Stownictwo z jezyka angielskiego wspiera komunikacj¢ réwniez innej ukrainskiej

uczennicy ze szkoty podstawowej:
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Kiedy brakuje mi stow, korgystam z angielskiego. Albo staram si¢ wytlumaczy¢ i jest

smieszne, jak cos pokazuje. To jest takie Smieszne i nastawia tak pozytywnie.

(Ukrainka, 14 lat, W14).

Nowoczesne technologie z wykorzystaniem translatora online ulatwiaja
porozumienie si¢ mi¢dzy osobami z roznych krajow. Wazne bylo to szczegdlnie
w pierwszych tygodniach wojny, kiedy Zadna ze stron nie byta przygotowana do skuteczne;j
komunikacji. Zaré6wno polscy nauczyciele, jak i uczniowie od pierwszego momentu

spotkania si¢ z uczniem z Ukrainy angazowali si¢ w interakcje, byli uwazni.

Od razu posztam do szkoty. I kiedy pierwszy raz przysztam, to ja w ogole nie wiedziatam,
gdzie is¢, co mam robi¢. Mnie pani dyrektor doprowadzita do mojej klasy i tam byl jeden
pan, ktory na telefonie wilgczyl ttumacza i zaczgl na tym ttumaczu mowié, Ze ja jestem
twoim nauczgycielem, ale ja po prostu tak siedziatam, ale rozumiatam, co on do mnie mowi.
Ale on ttumaczyl. A ja przez te 10 minut caly czas rozumiatam, co on do mnie mowit.

(Ukrainka, 14 lat, W10).

Ciekawe badania wrazliwo$ci migdzykulturowej w kontekscie uzywania jezykow
obcych przeprowadzono wsrdd polskich i1 gruzinskich nastolatkow wielojezycznych przez
naukowcow z Uniwersytetu Opolskiego oraz z Tbilisi State University. Badaczki
porownywaty poziom wrazliwosci migdzykulturowej u nastolatkow wielojezycznych
pochodzacych z dwoch krajéw postkomunistycznych: Polski (N=293) i Gruzji (N=240).
Polscy uczniowie wykazali si¢ znacznie nizszym poziomem wrazliwosci migdzykulturowe;j,
pomimo wickszego doswiadczenia w postugiwaniu si¢ jezykiem obcym. Gruzinscy
wielojezyczni nastolatkowie wykazali si¢ wigkszym pozytywnym afektem, zaréwno
ilosciowo, jak i jako$ciowo (przewazajace pozytywnie oceniane wspomnienia znaczacych
spotkan kulturowych). W obu grupach angielski dominowat jako jezyk obcy zwigzany
z wrazliwoscig migdzykulturowa. Autorki badania wskazujg kilka przyczyn, ktore wplywaja
na wyzszy poziom wrazliwo$ci miedzykulturowej gruzinskich nastolatkow. Wsrod nich
wskazuja na uwarunkowania kulturowe i historyczne. Réwniez znajomo$¢ co najmniej

dwoch lub trzech jezykow obcych uczestnikoéw badania mogta wptyna¢ na wynik badania.

Zdaniem badaczek, mozg nastolatka ze wzgledu na swoja neuroplastycznos¢ jest
otwarty na nowe do§wiadczenia, szczegdlnie zwigzane kontaktami z innymi kulturami - to
one wspieraja proces nauki jezyka i moga w duzym stopniu przyczyni¢ si¢ do wzmacniania
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wrazliwo$ci miedzykulturowej nastolatka, co z kolei moze prowadzi¢ do wiekszego zaufania
i akceptacji spotecznej. Nastolatkowie zaroéwno z Gruzji, jak 1 z Polski przypisywali
pozytywng warto$¢ spotkaniom migdzynarodowym. Pozytywne emocje wigzaty si¢ ze
spotkaniami z obcokrajowcami w domu lub podczas podrézy do innych krajow, czy to na
wakacjach, czy w celach naukowych. Wydaje si¢, ze wigkszo$¢ uczestnikow badania
doskonale zdawata sobie sprawe ze znaczenia znajomosci jezykdéw obcych, co pomoglo im
w podniesieniu poziomu wrazliwosci mig¢dzykulturowej. Badania ujawnily takze, Ze
cztowiek powinien zdawaé sobie sprawe z réznorodnosci 1 wyjatkowosci kultur, wtasnych
1 obcych. Ta poznawcza konsekwencja wrazliwosci migdzykulturowej stanowita wazng
konkluzje polsko-gruzinskich badan. Obie grupy wskazywaty na praktyczne i wymagajace
strony spotkan kulturowych — praktyke jezyka angielskiego, samodzielno$¢ czy
doskonalenie umiejetnosci komunikacji z obcokrajowcami (wyrazajace si¢ podobnym
poziomem zaangazowania w interakcj¢). Postawy neutralne/niezdecydowane opieraty si¢
glownie na braku wiedzy o innych kulturach. Co ciekawe, gruzinscy uczniowie mieli mniej
szans na poznanie obcokrajowcOw za granica, podczas gdy ich polscy koledzy mieli wigksze
mozliwosci zetknigcia si¢ z wielokulturowym $rodowiskiem za granica, cho¢ w mniejszym
stopniu w domu. Jednak Gruzini wydawali si¢ bardziej cieszy¢ z takich spotkan (Piechurska-

Kuciel, Rusieshvili, 2020, s. 12-15).

O radosci ze spotkania z wykorzystywaniem réznych kompetencji jezykowych
dobrze wiedzg mlodzi Polacy i Ukraincy, ktdrzy znaja swoje umiejetnosci, sg asertywni
1 wiedza, ze znajomos$¢ jezykow obcych jest wazna w zyciu zawodowym i1 w rozwijaniu
wlasnych pasji, poszerzaniu horyzontdw i ze zapewnia nowe do$§wiadczenia kulturowe.
W ten sposob rozwija si¢ tozsamo$¢ globalnego nastolatka, ktory jest ,,bardzo pragmatyczny,
tatwo si¢ komunikuje. Jest maksymalnie tolerancyjny dla réznicy i odmiennosci. [...]
Cechuje go nieprawdopodobnie rozwinigta zdolno$¢ do empatii kulturowej. Potrafi zy¢
roznicg kulturowa. Zyjac w danej kulturze (tymczasowo), staje sie nig” (Melosik, 2007,

5. 54-55).

Polski uczen ze szkoly podstawowej rozwija si¢ nie tylko obcujac z jezykiem
angielskim poprzez stuchanie poleconej mu przez ojca klasyki, ale rowniez korzystajac

z dodatkowych lekcji jezyka hiszpanskiego:
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Moja mama ma takq przyjaciotke. Ona mieszka w Anglii i przyjechata do nas. Kilku
Anglikow przywiozla ze sobq. Ja normalnie z nimi gadam, gadam, gadam, gadam po
angielsku. Nie mowie tego, by si¢ chwalié, tylko by opisac takq sytuacje. Umiem gada¢ lepiej
po angielsku niz niektorzy moi koledzy w mojej klasie. [...] Na przyklad, kiedy stucham
Pink Floyd lub the Beatles, to chce wiedziec, o czym spiewajq. [ ...] MJj tata jakos swietnie
tego angielskiego nie umie. Stuchatem sobie czegos i wtedy zapytal Szymon, Ty to
zrozumiesz? Jak sie skupie, to rozumiem. Odpowiedziat Super! Wedtug mnie bez znajomosci
Jjezyka, wie pan, po prostu jakby sie stucha, ale nie stucha. Wie pan, o co mi chodzi? [...] Ja
sie ucze jeszcze hiszpanskiego. Nie idzie mi dobrze, Pani, jak sie pytata, dlaczego chcesz si¢
nauczy¢ hiszpanskiego, to ja powiedzialem zgodnie 7 prawdq, ebym mdogt sobie to wpisaé

do CV. To zwigksza mojg, mozna powiedzie¢ wartosé. (Polak, 12 lat, W4).

Zdaniem studentki z Ukrainy, jezyk angielski otwiera mozliwosci innych
doswiadczen kulturowych oraz zapewnia pluralizm poznawczy — dzigki pojawiajacym si¢

innym punktom widzenia odnos$nie tych samym spraw, tematdw, problemow.

Bardzo jestem wdzieczna za angielski i za to jaki swiat angielski mi otworzyt. Dlatego, Ze
jakby dziwnie to nie brzmialo, angielski otwiera mozliwosci poznania innych doswiadczen
kulturowych i przede wszystkim on otwiera inne punkty spojrzenia, ktorych ja nigdy nie
doznatam. Gdybym nie znala angielskiego, nigdy w Zyciu nie wiedziatabym na przyktad
o niektorych konfliktach wewnetrznych osob z Afryki. Teraz mam mozliwos¢ po prostu
wejscia do Twittera i zaobserwowania roznorodnych dyskursow. Ja bardzo lubie Sledzi¢
dyskursy osob nie tylko czarnoskorych, a jak oni tez mowiq colors of color, black people
i roznego rodzaju etnicznych. Dla mnie to jest niesamowicie ciekawe, jak bardzo moze si¢
rozni¢ punkt spojrzenia na rasg i na stosunek do 0sob czarnoskorych w zaleznosci od
regionu, z ktorego oni pochodzq. Mentalnos¢ osoby czarnoskorej w Ameryce oraz
postrzeganie ras sq absolutnie inne niz osoby z Afryki. Nigdy w zZyciu tego nie wiedziatam,

bo nie umiatam rozmawia¢ po angielsku. To jest niesamowicie ciekawe dla mnie. (Ukrainka,

21 lat, W7).

Polski nastolatek ze szkoly podstawowej wyobrazil sobie sytuacje, kiedy znajduje
sie¢ w kraju, ktorego jezyk jest mu obcy (poréwnat sytuacje do tej, w ktorej znalezli si¢ jego
koledzy i kolezanki z Ukrainy). Wiaczyta si¢ empatia. Bytby sfrustrowany, ale rownocze$nie

bardzo pragmatyczny i nauczytby si¢ jezyka kraju, w ktérym przebywa:
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Tak, na pewno bytbym sfrustrowany. Jakbym wyjechat powiedzmy do Niemiec na diuzszy
okres, to bym musiat sie nauczy¢ tego niemieckiego. Ale jesli chodzi o taki krotki pobyt czy

wakacje, no to wydaje mi sig, zZe takie podstawowe stowka wystarczq. (Polak, 12 lat, W4).

Znajomos$¢ jezyka kraju, w ktorym si¢ przebywa: mieszka, uczy, pracuje jest cenng
kompetencja, dzigki ktérej nie tylko sprawniej przebiega komunikacja z drugim
cztowiekiem, ale buduja si¢ relacje z mieszkancami — przekonuje po dwdch latach pobytu

w Polsce studentka z Ukrainy:

Juz po dwoch latach czuje sie jakbym umiata prawie wszystko. Jui mam troche wyiszy
poziom jezyka polskiego i moge dogadywad sie z ludimi. No nawet mam juz tutaj [Zielona

Gora] kolezanki. I ostatnio nawet spacerowatam z Dorotq. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Polski jezyk mlodziezowy funkcjonuje w wypowiedziach ukrainskich uczniéw, np.

stowo ,,fajni/fajnie” — w krétkiej wypowiedzi nastolatki z Ukrainy pojawia si¢ dwukrotne:

Nie ma takich duzych roznic miedzy ukrainskq szkotg a polskq. Tutaj sq fajni nauczyciele

i Ze tak fajnie si¢ zachowujg. No i na Ukrainie tez nic si¢ nie rozni. (Ukrainka, 13 lat, W12).

Wulgaryzmy

Sfera jezykowa, ktora jest bardzo zywa i w ktorej szczeg6lnie odnajduja si¢ mtodzi ludzie
sa wulgaryzmy. Wielu polskich i ukrainskich nastolatkdw szybko znalazto swdj wspolny
jezyk wiasnie dzigki wulgaryzmom, ktore nie tylko petnily funkcje ekspresywna, ale przede

wszystkim informatywng.

Uczennica z Ukrainy zwraca uwage, ze w jezyku polskim jest mniej wulgaryzméw

niz w jezyku ukrainskim i/lub rosyjskim:

Przeklenstwa. Ogélnie w polskim takich stow bardzo malo, bo takie jedno stowko, ktore
mozna powiedzie¢ trzy razy w roznych sytuacjach i w kazdej oznaczajg cos innego.
A w ukrainskim bardzo duZo roinych takich stow, Ze nawet nie mogtam niektorych
przettumaczy¢ kolezankom, bo w polskim nie majg tego stowka. [...] Ukraincy uzywajg
bardzo duzo okreslen wulgarnych. Najczesciej dotyczq powiedzenia czegos obrazliwego na

kogos. Na przyktad nuzdeuv® i nuacoux®. (Ukrainka, 17 lat, W9).

92 [IM3AEYD — stowo ukrainskie oznaczajace ,,pierdoli¢”
93 [TMDKJJUK — ros. wulgarne okre$lenie na osobe homoseksualng, polski odpowiednik ,,ciota”
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Obserwacje dziewczyny potwierdza troche mtodszy od niej uczen szkoly $redniej

réwniez z Ukrainy:

Wiecej przeklenstw majq raczej Ukraincy. W Polsce ma si¢ duzo odmian, natomiast

my mamy wigcej ogolnie stow wulgarnych. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Nastolatek, kiedy przyjechat do Polski, zdziwit si¢, ze Polacy przeklinaja na tak duza
skale:

Wiele razy slyszatem, e Polacy nie uiywajq przeklenstw, ze ogolnie za granicqg w strong
Zachodu nie uzywajq przeklenstw. No i si¢ przekonalem, Ze tak nie jest. (Ukrainiec, 16 lat,
W8).

Ten sam miody cztowiek podkresla, Zze jezyk ukrainski najwigksza liczbe
wulgaryzmow przejat z jezyka rosyjskiego:

Przeklenstwa przewaZnie sq w jezyku rosyjskim, bo to jest twardy jezyk. Styszatem takq teze,
ze my nie mamy przeklenstw, tylko mamy bardzo barwne sposoby, zeby powiedziec

czlowiekowi, gdzie ma is¢ albo kim jest, albo czego mu zyczymy. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Uczen z Ukrainy thumaczy funkcjonalno$¢ wulgarnych stow, ktére — jego zdaniem —

najczesciej towarzysza tragicznym wydarzeniom i shuzg ekspresji emocji:

Czasami to ulatwia Tobie powiedzieé, co czujesz. Albo na przyktad wyttumaczy¢ jakgs
sytuacje, ze jest na przyktad tragiczna, a ty nie wiesz, co powiedzie¢. Bedziesz w stanie albo
krzyczeé, albo przeklinac. Nic wiecej. Watpie, ze bedziesz w stanie cos zrobic. Wiec
zdecydowanie petnig takq funkcje. Ubarwiajq moze jezyk w czarne farby, ale okej.
(Ukrainiec, 16 lat, WS8).

Z kolei uczen z Polski zwraca uwagg na fakt, ze wulgaryzmy czgsto sg katalizatorem
trudnych stanéw emocjonalnych i pozwalaja je zneutralizowaé. Mtody cztowiek dostrzega

takze pewna prawidlowo$¢ w postugiwaniu si¢ nimi — uzywa ich tylko w obecnos$ci mamy:

Na przyktad jak jestem zly, no to cos tam czasami mi si¢ palnie albo jak wroce ze szkoly do
domu zmeczony, to coS mamie opowiadam, bo si¢ wkurzylem. To 7 mamg moge sobie tak
pogadaé luzniej. [...] Tak bardzo luzno. A od strony taty, to musze by¢ jak w zegarku. Takze
bardzo musze byc¢ utozony. (Polak, 14 lat, W16).

Wulgarne stowa czegsto sa domena grup mlodziezy, wiec dzigki ich uzywaniu
z latwoscig mozna nawigza¢ kontakty i zdoby¢ uznanie wsrdd réwiesnikow. Czasem

zastepuja inne stowa neutralne, ktorych si¢ nie zna lub nie pamicta.
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Za pomocg wulgaryzmow komunikuje sie¢ zarowno z Ukraincami, jak i Polakami. Tak, bo
to te; pomaga na jedngq fale 7 nimi wejs¢é. Bo na przykiad czasami, przez brak czytania
ksigzek, moge mie¢ problem z jakims polskim stowem. Nie sqdze, ze mam za wielki zapas
stow, wiec czasami uzywam wulgaryzmow. To pomaga. Na przyktad uzywam polskiego
stowa, ktorego {lagodniejsza wersja brzmi: spierniczaj, spadaj. Chodzi oczywiscie
o wulgaryzm spierd..... To jest klasyk. Pomaga bardziej w tym sensie, jezeli Ty na przyktad
si¢ nie zgadzasz z czlowiekiem, bo on nie ma racji, a Ty mu probujesz wytlumaczyc,
tumaczysz raz, drugi i trzeci, czlowiek nie rozumie. I wtedy trace cierpliwos¢ i mowie

spierd.... (Ukrainiec, 16 lat, W8).

4.2.5. Praktyki kulinarne w kontekscie roznic kulturowych

Mtodzi Polacy i Ukraincy lubig mowi¢ o jedzeniu i o swoich do$wiadczeniach smakowych
zwigzanych nie tylko z kuchnig polskg czy ukrainska. Roznice kulturowe w jedzeniu dotycza
tego, kto z kim je, co jest jedzone i w jaki sposdb zywnos$¢ jest konsumowana. W kontekscie
grup wielokulturowych kwestie te moga potencjalnie odegra¢ kluczowa role w integracji
1 frakcjonowaniu zespolu. Osoba, ktorej zaproponowano niesmaczne lub niedopuszczalne
w jej kulturze jedzenie staje przed dylematem, jak si¢ zachowac i co zrobi¢, by nikogo nie
urazié, ale takze dobrze si¢ czu¢ ze swoimi wyborami. Jest to obszar szczegolnej wrazliwosci

mig¢dzykulturowe;.

Polskie i ukrainskie smaki

Wypowiedzi mtodych ludzi z Ukrainy dotyczace polskiego jedzenia przedstawiaja
kontinuum do$wiadczen: od catkowitej nieznajomosci polskiej kuchni, przez jej nielubienie

az po afirmacje:

Wie pan co, nigdy nie bytam w domu Polaka, tylko chyba u Krzysztofa. Ale wtedy nie jadtam,
bo on gotowat makaron z pomidorami i z czyms. Ale nigdy nie jadltam polskiego dania.

1 gotuje sama — mieszkam w akademiku. (Ukrainka, 19 lat, W6).
Przyznam sie szczerze ja nie lubig¢ kuchni polskiej. (Ukrainka, 21 lat, W7).
1 tak wszystkie dla mnie podoba si¢ 7 waszej kuchni. (Ukrainka, 14 lat, W11).

W wypowiedziach uczniow i studentow z Polski i Ukrainy mozna zauwazy¢
réznorodno$¢ polskich i ukrainskich smakow rozpigtych pomiedzy polskim schabowym,
gotabkami, zurkiem, ryze, makaronem, zupg mleczng a ukrainskim czarnym chlebem
jedzonym z cebulg i stoning oraz pielmieni lepione przez babcig:
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[...] Schabowe bardzo dobre, aczkolwiek bardzo suche. [...] U nas tez sq na przyklad takie
kotlety, ale zawsze sq czyms polane. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Studentka z Ukrainy uwielbia gotabki robione przez babci¢ — dzieli si¢ przepisem.
Wspomnienie babci pokazuje silny zwigzek jedzenia z kulturg wlasnego kraju oraz wyraza

nostalgie i1 tgsknote za znanymi smakami:

Z ukrainskich potraw najbardziej lubi¢ moze golgbki, ale nie takie zwykte [ ...]. Moja babcia
dodaje zmielone mieso, ryi, kapuste, zmielone orzechy wloskie i wszystko umieszcza

w lisciach kapusty a potem jak kotlety piecze w piekarniku. (Ukrainka, 19 lat, W6).
Smak polskiego zurku wyraznie taczy doznania jedzacych go Ukrainek:

Przerazajqcy dla mnie byt Zurek, kiedy po raz pierwszy go zobaczytam. Ale uwazam, e jest
bardzo dobry. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Dla mnie podoba si¢ Zurek. Kupujemy gotowy w sklepie albo w stoiku, albo w takich
opakowaniach. (Ukrainka, 14 lat, W11).

Bardzo mi sie podoba Zurek. Przyjechalam do Polski i po raz pierwszy sprobowatam.
Bardzo mi si¢ spodobal. [...] Moja mama tez czesto robi taki wiasnie zurek z moim tatq.
Normalne w domu zurek je sie albo z chlebem, albo z ziemniakami, bo wtedy si¢ bardziej

czlowiek naje. (Ukrainka, 14 lat, W14).

Zmystowa natura jedzenia 1 napojow jest nierozerwalnie zwigzana z ich
konsystencja, zapachem, smakiem. Ich réznorodno$¢ moze wywota¢ poczucie obcosci,
strachu oraz inne reakcje instynktowne, ktorym towarzyszy obrzydzenie lub wstret.
Konsekwencje takich reakcji moga by¢ rozne, od wycofania si¢ i1 separacji, przez
niemozno$¢ ukrycia wstretu, po dodatkowe obcigzenie psychiczne zwigzane z proba

opanowania reakcji.

Szczegdlnie jedzenie z innej niz wiasna kultura moze wydawaé si¢ dziwne lub
obrzydliwe na poziomie emocjonalnym. Czasem jest to przejaw neofobii zywieniowej, czyli
lgku lub niechgci do probowania nowej lub nieznanej zywnos$ci. Nieznane wczes$niej
zapachy, smaki oraz sposoby jedzenia i taczenia produktow moga prowadzi¢ do wyraznego
zdziwienia. I tak na przyklad studentka z Ukrainy nie wyobraza sobie makaronu na stodko.
W jej wypowiedzi padajg bardzo mocne hiperbole nacechowane emocjonalnie: ,,absolutnie
nienormalne”, ,,nigdy w zyciu nie sprobuje niektorych rzeczy”, ,.to jest straszne”. Oddajmy

glos Ukraince:
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Odkrylam, Ze Polacy normalnie na co dzien jedzq ryz albo makaron z jakimis stodkimi
rzeczami, co jest absolutnie nienormalne, moim zdaniem. Nie moge do tego si¢
przyzwyczaié. [...] Ja nie rozumiem, jak to mozna jes¢. Przeciez ryz to jest stone jedzenie,
makaron to tez jest stone jedzenie. ,, Kazdy narod moze jesé co chce, ale ja nigdy w Zyciu
nie sprobuje niektorych rzeczy, np. wlasnie makaronu z truskawkami. To jest straszne.
Pamigtam, kiedy przyjechatam do polskiego gimnazjum, miatam stycznos¢ po raz pierwszy
z polskim jedzeniem w szkolnej stotowce. Wiadomo, jakie jedzenie w stotowce. I tam po raz

pierwszy zobaczytam wiasnie ten ryz z cyvnamonem i z jabtkiem. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Roéwniez zupa mleczna z kluskami jest nie do pomyslenia dla uczennicy z Ukrainy,

ktéra swoje zdziwienie sygnalizowata pytaniami retorycznymi:

Mielismy dylemat z Kingg, czy byta to zupa mleczna z makaronem? O wilasnie, z czym?
A jak juz to w rodzinie jem z ryzem albo z butkq lub makaronem. Uslyszalam od koleZanek,
Ze tutaj na stolowce zupe mleczng gotujq nie 7 makaronem, Ze tam cos dodajq, nie wiem,
co. Mleko i cos. Nie makaron, nie makaron. Chyba pani Wiesia mowita o matych kluskach.

U nas zupa mleczna to mleko z makaronem. (Ukrainka, 14 lat, W10).

Z kolei w Ukrainie zupa mleczna moze by¢ nie tylko z makaronem, ale takze z kasza

gryczang — informuje ukrainski uczen:

W Polsce nie spotkatem sie¢ z osobami, ktore jedzq na przyklad kasze gryczang zalewang

mlekiem albo makaron z mlekiem. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Roéznice w nawykach Zzywieniowych moga generowaé granice mig¢dzy ,,nami”
i ,,nimi”. Wymiary tozsamosci etnicznej sa czegsto $cisle powigzane ze spozyciem
tradycyjnej zywnos$ci (Laroche i in., 2005) i1 zwigzanymi z nig rytuatami stuzacymi jako
srodek ,konkretyzacji” i praktykowania tozsamos$ci narodowej (Avieli 2005). Jednym
z takich wazniejszych tozsamos$ciowych rytuatéw UkraincoOw jest spozywanie prawie do
kazdego positku chleba:
[ tez bardzo ciekawq kwestiq jest to, ze ostatnio gadatysSmy z moimi przyjaciotkami, ze ja
zawsze musze miec¢ chleb do kaZzdego positku stonego. To jest u nas norma. Chleb jest do

wszystkiego. Tutaj moje przyjaciotki sie przerazily, bo jak sie okazato, to w polskiej kuchni
tak nie jest. (Ukrainka, 21 lat, W7).
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,,Chleb stanowi artykul zywnosci kazdego prawie czlowieka na kuli ziemskiej” —
czytamy w publikacji z 1911 roku wydanej przez nauczycieli — piekarzy z Krakowa
(Dlugoszewski, Horowski, 1911, s. 111). Autorzy — praktycy zwracaja uwage, ze ,,rozmaite
narody w réznych okresach czasu przyczynialy si¢ réznymi sposobami do rozwoju
piekarstwa i udoskonalaty te¢ gateZ przemystu, dzigki czemu stangt on na tej wyzynie, na
jakiej go dzisiaj widzimy” (Dlugoszewski, Horowski, 1911, s. 113). Z ogromnag
wrazliwoscig uswiadamiaja czytelnikowi, ze ,,aby oceni¢ dobro¢ chleba, trzeba wiedzie¢,
z czego jest upieczony, z jakiego rodzaju i gatunku maki, jakie s3 w nim dodatki, w jaki
sposob go sporzadzono, a nawet w jakim piecu byl pieczony. Baczy¢ trzeba réwniez na jego
zapach, zewnetrzny wyglad 1 smak. Trzeba zwroci¢ uwage na jego skorke, migkisz, na
kleisto$¢ i porowatos¢ migkiszu” (Dhugoszewski, Horowski, 1911, s. 113). Krakowscy
piekarze wspominaja o kilku ciekawych zwyczajach zwiazanych z chlebem. I tak na
przyktad, zeby ciasto wyrosto, trzeba wode¢ nalewa¢ prawg rgka (wtedy ze studni), potem
,wszelkie czynnos$ci okoto wyrabiania i pieczenia chleba uskutecznia si¢ prawa rgka. Gdyby
si¢ kto§ pomylit, chleb nie wyro$nie, popgka lub utworzy si¢ zakalec. [...] W piecu
chlebowym nie mozna pali¢ drzewem kradzionem, bo si¢ chleb nie wydarzy [...]. Po
wsadzeniu chleba podskakuje kobieta przed piecem trzy razy, obraca si¢ naokoto siebie
1 posyla w strong otworu pieca chlebowego trzy catusy. Gdyby zapomniala to uczynié, chleb
darnym nie bedzie, splaszczy si¢ w piecu, powstanie zakalec, nie bgdzie zyzny. Nawet
pomiotto do wymiatania pieca ma swoj przywilej. Nalezy je zrobi¢ ze stomy, ktora lezy na
stole w wigili¢ Bozego Narodzenia” (Dtugoszewski, Horowski, 1911, s. 114-115). Proces
przygotowania i wypieku chleba przypomina budowanie relacji mi¢dzy ludzmi w oparciu

0 wrazliwos¢.

Wszechobecno$¢ chleba oraz tluste jedzenie dominuja w jadtospisie Ukraincow
podkresla nastolatek z Ukrainy. Ten stereotyp realizuje si¢ np. w jego zyciu, bo zna wielu

Ukraincow, ktorzy tak nie jedza:

Mamy nieco bardziej Huste jedzenie. Na przyklad taki stereotypowy Ukrainiec je barszcz
ze stoning i czarnym chlebem. [...] W Ukrainie sniadanie i obiad majq by¢ pozywne, wigc
najczesciej sq czasami Huste. Czyli wlasnie ten sam barszcz, do ktorego dodaje sie je czesto
smietane. I juz taka maksymalnie stereotypowo, to muszq by¢ jeszcze czarny chleb, stonina

i sol. Uwielbiam to wszystko strasznie. (Ukrainiec, 16 lat, W8).
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Z kolei polskie $niadania i kolacje wydaja si¢ bardzo podobne — dominujg kanapki —

zauwaza ten sam respondent:

Stereotypowo polskie sniadanie i kolacja to sq kanapka i herbata. Przynajmniej ja tego

doswiadczytem. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Jedzenie czgsto staje si¢ azylem. I tak na przyktad pizza stata si¢ waznym wentylem

bezpieczenstwa dla nastolatki z Ukrainy pierwszego dnia pobytu w Polsce:

A pierwsze dla mnie pozytywnie bylo, kiedy tylko przyjechatam do Polski i przejechalismy
tam, gdzie u nas sq zajecia z jezyka polskiego do tej piwnicy i tam byta pani z mojq ciocig,
pani Polka, wolontariuszka i ona zamowila nam pizze i my uspokoili sie¢ i porozmawiali.

(Ukrainka, 17 lat, W9).

Moézg cztowieka moze by¢ tak zaprogramowany, ze konkretny produkt stanowi
zrédlo szcze$cia, wzmacnia i pomaga w trudnych chwilach. Nastolatka z Polski mowi

o ,.taktycznej czekoladzie:

Zawsze zabieram ze sobq w gory taktyczng czekolade. Tak to nazywam, bo jak zjem
kawalgtek czekolady na trasie gdzies tam w gorach, to od razu jestem nowa. Mam bardzo

duzo energii i wlgcza mi si¢ taki speed. (Polka, 16 lat, W3).

Réznorodno$ci maczne sg obecne zarowno w kuchni polskiej, jak i ukrainskie;j.
Czasem trudno zorientowac sie, jakg rzeczywisto$¢ kulinarng opisuje dana nazwa potrawy.

Nastolatek z Ukrainy probuje nam to wyttumaczy¢:

Bo pyzy to sq takie kuleczki z ciasta, z tego, co kojarze¢ gotowane na parze wodnej.
A pierogi to jest potkole ciasta z czyms w Srodku. Albo migsem, albo ziemniakami, albo
Jjakimis owocami, np. jagodami. Ja jeszcze odrozniam jeszcze takie pielmieni - nieduze

kuleczki ciasta z migsem w srodku. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Niektére nazwy potraw stanowig ktopotliwe wyzwania komunikacyjne. Studentka

z Ukrainy probuje wytlumaczy¢, dlaczego pierogi sa ruskie:

W Polsce probowatam pierogi ruskie, ale nie powiedziatabym, ze mamy inne. Ale Ze ruskie

to jest jak taka kijowska Rus a nie Rosja. Rus Kijowska to Ukraina. Jak przyszedt ten jakis
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Oleg® i powiedzial, ze to bedzie Kijéw, Ze to matka ziemi ruskich, a Rosja to Moskwa.

(Ukrainka, 19 lat, W6).

Rodzime ,,pampuszki” przypominaja Ukraince przestrzenie, do ktérych teskni —

wyraza to dwukrotne powtorzenie czasownika ,.kocham”:

Kocham pampuszki. To jest taki chleb wymazany czosnkiem, takim sosem zrobionym
z czosnku. Kocham wrecz takie kawiarenki, gdzie moge jesc tez je na stodko. To jest chyba
jedyne takie danie w Ukrainie, ktore moze by¢ w wersji stonej i stodkiej w naszej kuchni.
Przypominajq pierogi®’. Sq troszke wigksze i grubsze, a pierogi sq troszke mniejsze. Tak
samo jak np. pielmieni. Po prostu si¢ rozniq ksztaitem. Na stodko mogg by¢ np. z wisniami.

(Ukrainka, 21 lat, W7).

Z kolei dla nastoletniej Ukrainki z Kijowa symbolem dnia rozpoczecia inwazji, ale
takze goscinnosci Polakow staly sie paczki®®. Dziewczyna zapamigtata pierwszy moment
w Polsce po przekroczeniu granicy 24 lutego 2022 roku — towarzyszyty mu wtasnie paczki.
Paczki takze przywotuja mile wspomnienia z Ukrainy — sklepiku z paczkami, ktoéry

znajdowat si¢ niedaleko szkoty.

My spali. [...] Do autobusu weszly jakies osoby z Polski i przyniosly nam wode i pgczki.
Tam byt wtedy ,,dzier pgczka™’. Wszystkim dawali. Ja tak wstaje i mysle: O co chodzi?
Gdzie jestem? Co sie stato? Jes¢? A on mowiq: ,, bierzcie, bierzcie, bierzcie” [...] I wtedy to
bylo bardzo mile 7 waszej strony. Przyjeliscie nas z otwartymi rekami i sercem, a pozniej
daliscie nie tylko jedzenie, ubrania, ale Zycie. Pamigtam, jak chodzitam po pgczki po

lekcjach i w czasie. Jeden raz tak sie zdarzylo, zZe si¢ spoznitam na lekcje. (Ukrainka, 14 lat,

Wil).

94 Oleg Madry (ur. ok. 845 r.) — ksiaze Rusi, ktory z przyczyn geopolitycznych przeniost stolice swego pafistwa
z Nowogrodu Wielkiego do Kijowa, co dato poczatek Rusi Kijowskiej; zmart w 912 roku — podanie ludowe
glosi, ze ukasita go zmija - zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/Oleg M%C4%85dry [dostep: 07.09.2024].

95 W Polsce z ciasta drozdzowego na parze robi sie pyzy, a w niektorych rejonach Polski mowi sie na nie takze:
kluski parowe, parowance, paruchy, ruchance, buchty.

% Paczki s3 na tyle popularne na Ukrainie, ze we Lwowie w Swicta Bozego Narodzenia jest organizowane
Swieto Pgczka.

7 Pelnoskalowa inwazja Rosji na Ukraine rozpoczela sig 24 lutego 2022 roku w czwartek — wtedy zgodnie
z polska tradycja obchodzono tzw. tlusty czwartek, stad paczki rozdawane Ukraificom.
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Nastolatek z Ukrainy lubi paczki, ale spozywa je widelcem, by si¢ nie pobrudzi¢:

Pqczki? Tak, oczywiscie. Jadlem i uwielbiam. Ja jem widelcem, bo ja strasznie nie lubig

tego uczucia klejgcych sie rgk. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Temat stodyczy wywotuje wsrod osdb objetych badaniami prawdziwag radosc.

Studentka z Ukrainy zakochana jest w rodzimych stodyczach znanej marki ,,Roshen’:

Kocham wszystkie stodycze. Firma naszego bylego prezydenta Poroszenki®® produkuje
stodycze, torty, wafelki — wszystkie one staly si¢ czesciq ukrainskiej kuchni. Wedtug mnie od
lat produkujg najlepsze stodycze w kraju i produkujg tak niesamowicie dobre ciastka, ze
kaZida osoba, ktora przyjeidia do Ukrainy, musi is¢ do sklepu i kupic¢ tam kijowski tort.
[...] To jest najsmieszniejsze, ze tam nie ma Zadnych identyfikatorow, ze jest kijowski, nie
jest zrobiony z takich typowo kijowski sktadnikow, po prostu sie tak nazywa, ale jest

przepyszny. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Uczen z Ukrainy prébuje sprecyzowac, czym charakteryzuje si¢ tort kijowski. Przy
okazji moéwienia o przysmaku, mozemy dostrzec smutek mlodego chtopaka, ktéry na

okreslenie perspektywy czasowej uzywa epitetu ,,strasznie”:

Mogtbym powiedzied, Ze to jest biskwit z orzechami i posypany orzechami. Strasznie dawno

go nie jadlem. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Tesknota za smakami wyraza glgbsza tesknote za tym, co znane i bezpieczne,
zwlaszcza w sytuacji niepewnej, W przestrzeni jeszcze nieoswojonej. Styszymy to

w wypowiedzi polskiej nastolatki:

Krowki. Krowki. Pamigtam, ze jak bylam w Anglii, to szukalam czegos karmelowego
i tak sobie zatesknitam za krowkami. Wtedy pomyslatam: Ale bym zjadia krowke.
I rzeczywiscie, krowki sq megafajne i mysle, ze nie ma niczego, co zastgpuje krowki

w innych krajach. Raczej sq takie zbite karmelowe rzeczy, mniej ciggngce sig.
(Polka, 16 lat, W3).

Szarlotka jest uniwersalna i przekracza polsko-ukrainska granice, jednak — zdaniem

Ukrainca — najsmaczniejsza jest w Polsce:

% Korporacja cukiernicza ,,Roshen” — najwicksze ukraifiskie przedsigbiorstwo zajmujgce si¢ produkcja
wyrobow cukierniczych, zatozone w 1996 roku przez Petra Poroszenke, od ktérego nazwiska pochodzi nazwa
przedsigbiorstwa — zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/Roshen [dostep: 07.09.2024].
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Szarlotke. Na Ukrainie mamy, ale nie takq smaczng. (Ukrainiec, 14 lat, W13).

Kolezanka z klasy mi kiedys przyniosta ciasto. No na Ukrainie takie cos nie jadam, a kiedy

ona przyniosta, to mi si¢ tak spodobalo, Ze iles tam u niej zjadlam. (Ukrainka, 14 lat, W10).
Stodycze wyrazaja rowniez wdzigczno$¢ Ukraincoéw wobec Polakow:

Kolezanka witasnie czesto wraca 7 Ukrainy, to nam przywozi krowki. Pewnie nie sq to

krowki, ale cos na wzor naszych krowek. (Polka, 21 lat, W2).

Jadtem pare rzeczy, dlatego zZe moja babcia wynajmuje mieszkanie Ukrainkom i one czasem
gdzies tam przynosity jakies jedzenie [...]. I wydaje mi sig, zZe jest duzo stodyczy, zwtaszcza

dominujq cukierki 7 czekolady. (Polak, 21 lat, W1).

Roéznice w materialnych artefaktach zwigzanych z jedzeniem i napojami sa
powigzane z procesami integracji spotecznej i réznicowania w grupach wielokulturowych.
Dzielenie si¢ jedzeniem symbolizuje wzajemny szacunek i wspolprace 1 moze dziata¢ jako
skuteczny sposob jednoczenia cztonkéw zespotu. Moze by¢ forum okazywania szacunku dla

r6znic kulturowych i troski o dobro drugiego cztowieka.

Positek otrzymany od kolezanki wzmacnia wzajemne relacje. Ukrainka wykazata si¢
wrazliwo$cig miedzykulturowa (pewnie nie§wiadomie) przygotowujac positek dla polskiej

kolezanki bez migsa:

Kolezanka z Ukrainy zrobita kasze z baktazanem. To byto takie danie na uniwersytet do
zabrania ze sobg, wigc to musiato by¢ takie lekkie, tresciwe i konkretne, zZeby to sie ani nie
zepsuto w przewozeniu, ani w temperaturze. Bylo to bardzo dobre. Ja lubi¢ kasze, wiec

fajnie, Ze nie bylo w tym migsa, a ja nie jem migsa, wigc bylto mi mito. (Polka, 21 lat, W2).

Znawcy tematu podkreslaja, ze jedzenie odgrywa wazng rol¢ w roznicowaniu.
Wyniki wielu badan wskazuja, ze preferencje zywieniowe, gleboko zakorzenione
w kulturze, moga jednoznacznie podkresla¢ roznicg. ,,Obca” zywnos$¢ czgsto wywotuje
niekorzystne reakcje fizyczne, silne emocje wstretu, powoduje sprzeczne przekonania
religijne i prowadzi¢ do niepokoju dotyczacego praktyk spotecznych w sposob, jakiego nie

powoduja inne roznice kulturowe (na przyktad w zakresie warto$ci)®.

%Ciekawe badania wérod pracownikow niemiecko-indyjskiej miedzynarodowej korporacji przeprowadzili
naukowcy z University of London. Wedtug nich jedzenie w kontek$cie grup zréznicowanych kulturowo moze
stuzy¢ jako $rodek do rozwazenia roznic 1 dostosowania kulturowego. W ten sposob jedzenie odgrywa wazna
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Jedzenie i napoje jako wazna cz¢s¢ kultury materialnej

Jedzenie i napoje jako kojarzone z tozsamos$cig, znaczeniem i symbolika, maja potencjal
reprezentowania kultury. W tym konteks$cie nalezy si¢ zastanowi¢, w jaki sposob roznice
kulturowe w jedzeniu i napojach moga wptywac na integracje miodych ludzi z Polski

1 Ukrainy. Jest to wazne zadanie, ktore jeszcze jawi si¢ przed nami.

Szczegbdlng potrawa, wymagajaca postawy wrazliwosci miedzykulturowej jest
barszcz. To wlasnie w nim, jak w soczewce, mozna zaobserwowaé réznice kulturowe
pomiedzy Polakami a Ukraincami oraz r6znorodne punkty widzenia (smakowania) tej samej
zupy 1 jej zawartosci. Polski student ze wzgledu na szacunek dla Ukraincow, zjadl ich
barszcz, ktory jednak nie wpisal si¢ w jego gusta kulinarne — swoja postawa wykazat si¢

wrazliwo$cig miedzykulturows.

Zjadtem jedng zupe i to chyba byt wlasnie barszcz ukrainski. Wydaje mi sie, ze to chyba
akurat jest ukrainska zupa. Tak to. No ja ogolnie nie bylem fanem jakiegos barszczu, tak
ogolnie czerwonego, ale zjadlem go i pomyslatem sobie no moze to raczej nie sq moje gusta
— dlatego ze bylo bardzo duzo wszystkiego w tej zupie. Byta bardzo taka tresciwa i to jest
w porzqdku, ale gdzies tam raczej nie byta to w moich gustach. Wydaje mi sig, zZe byty w niej
ziemniaki i chyba fasola, cos takiego. No i pewnie jak barszcz to buraki. I ta fasola mnie na
przyktad bardzo zdziwita, bo to byla taka duza [...]. Zjadlem, Zeby to nikomu nie bylo
przykro. (Polak, 21 lat, W1).

Polak ze szkoty podstawowej réwniez nie przepada za barszczem ukrainskim a ten
polski kojarzy z celebracja wigilii Bozego Narodzenia oraz podzialem obowigzkow

kulinarnych podczas przyrzadzania innych potraw na wigilijny stot:

I co tam ma Smietang? Nie smakuje mi ten ukrainski. Wole ten polski. [...] Oczywiscie my
mamy taki. Zalezy, bo babcia robi z uszkami, my robimy bez. Tym bardziej, ze to zawsze jest

nasz. Ze mama, tata i ja zawsze robimy pierogi, zawsze robimy barszcz. Zawsze robimy takq

role zarowno w integracji, jak i nauce kulturowej. Badacze podkreslaja, ze chociaz wiezi spoleczne powstaja
dzigki jedzeniu i piciu, nalezy uzna¢, ze jedzenie i picie moze takze zagrozi¢ tozsamos$ci lub stanowic
niedopuszczalne obciazenie prowadzace do wycofania si¢ lub tworzenia podgrup. ,,Umieszczenie” réznicy
kulturowej ,,na stole” sprawia, ze kultura jest zarowno widoczna, jak i wyrazna, dostarcza materiatu, dzigki
ktéremu mozna zaréwno dostrzec, jak i negocjowac roznice; zob. Cultural difference on the table: food and
drink and their role in multicultural team performance (2015), ,International Journal of Cross Cultural
Management”, 15 (3), ss. 305-328.
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satatke. Karpia zawsze robi babcia. To, ze u nas takie role sq zawsze, ze tam ci robiq to, ci
robig tamto, ci robiq jeszcze cos innego. U nas zawsze tak bardzo te grzyby i barszcz to tak

najbardziej. (Polak, 14 lat, W16).

W kroétkiej wypowiedzi ucznia modulant ,,zawsze” powtdrzony sze$¢ razy wprowadza nie
tylko element powtarzalnosci czasu sakralnego (Boze Narodzenie) w terazniejszo$ci, moze
oznacza¢ takze pragnienie trwania w rodzinnej tradycji przyrzadzania poszczegdlnych

potraw przez poszczegdlnych cztonkéw rodziny.

Ukraincy kochaja swoj wyjatkowy 1 bardzo tresciwy barszcz, nie rozumiejac
fenomenu polskiego barszczu, w ktorym — ich zdaniem - prawie nic nie ma i jest bardzo
stony. Sa uszka, ale brakuje np. fasoli, ziemniakow i kapusty. A na koniec $mietany lub

majonezu.

Kocham barszcz, ale barszcz ukrainski. Nie ten barszcz, ktory sig robi w Polsce, co jest dla
mnie kolejng bardzo ciekawg sprawq. Barszcz polski sklada sie 7 samej cieczy i jest bardzo
kwasny, czego ja nie rozumiem. U nas barszcz jest wypetniony sktadnikami: kapustg,

ziemniakami, miesem, fasolg. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Mtoda Ukrainka dziwi si¢, ze tzw. ,,uszka” dodawane sg do barszczu. Ponownie

W jej narracji pojawia si¢ wspomnienie babci z Ukrainy:

A ja caly czas myslatam, ze macie taki sam, ale kiedy ustyszatam, ze cos tam dodajecie,
jakies uszka... To sq takie jakby z ciasta... No u nas barszcz sktada si¢ z burakow,
ziemniakow, dodaje sie tam jeszcze kapuste, niektorzy dodajq takie cos. [...] Moja babcia
gotuje 7 fasolqg, a moja mama 7 tym nie gotuje. To zalezy. Dodajemy do tego smietane albo

majonez. Ale no ja bez majonezu jesé to nie moge. (Ukrainka, 14 lat, W10).

Dla nastolatka z Ukrainy polski barszcz jest za stony i ze wzglgdu na swoja uboga

zawartos$¢ niepozywny, a tego mtody cztowiek oczekuje od jedzenia:

Z mojego doswiadczenia polski barszcz to jest w takim kartonowym opakowaniu. Nalewa sig
go do kubeczka, potem podgrzewa i si¢ pije. Nie smakowal mi. Jest strasznie, strasznie,
strasznie stony. Natomiast u nas barszcz jest gotowany z ziemniakami, marchewkq. Jest to
taka bardziej pozywna zupa. Cho¢ barszcz to barszcz i on jest stodszy. Ukrainski jest nieco

stodszy od polskiego. (Ukrainiec, 16 lat, W8).
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Najlepszy barszcz kojarzony jest przez Ukrainca z przygotowujaca go mama:

Mama robi u nas najlepszy barszcz. To jest burak, marchewka. Ziemniaki nie sq boby, tylko
fasola, migso. I chyba jeszcze kapusta. Na koniec dosy¢ czesto dodajq Smietane. I na
przyktad, jezeli chcesz, to takie juz maksymalnie stereotypowe, no to to muszq byc¢ jeszcze:

czarny chleb, stonina i sol. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Gotowo$¢ doswiadczania roznorodnych smakéw jest rdéwniez elementem
wrazliwo$ci miedzykulturowej wyrazanym np. przez konsumpcje czego$ nowego.
Licealistka mimo braku wcze$niejszego doswiadczenia w piciu herbaty z mlekiem
1 catkowitego zdziwienia, wyrazonego cho¢by dwukrotnym powtorzeniem frazy ,nie do
pomyslenia” oraz pytaniem retorycznym, taka kompozycja, sprobowata mieszanki.
Uczennica z Polski ewidentnie rozwija swoje emocje w celu zrozumienie i docenienia réznic
kulturowych, mimo Ze nie rozumie fenomenu herbaty z mlekiem. Wie, ze dla osoby

z Wielkiej Brytanii, jest to zupetnie normalne zjawisko.

Na pewno rzecz, ktora mnie bardzo zdziwita, to bylo, jak moj wujek, ktory jest z Anglii, dodat
mleka do herbaty. Brzmi to Smiesznie, bo jest to niby taka mata rzecz, ale dla mnie to jest po
prostu nie do pomyslenia. Jak moze herbata razem funkcjonowac z mlekiem? Dla mnie jest
to nie do pomyslenia. Na obozie sportowym tydzien temu kolega tez byt z Anglii i zrobit to
samo. Do teraz nie umiem jakos sobie wyobrazic¢ jak tak mozna. Ale wiadomo, kazdy tez ma
inne kubeczki smakowe. Roznice w jedzeniu wynikajq tez z wychowywania sie w innym kraju,
spozywania zupetnie innego jedzenia, co powoduje, ze przyzwyczajasz si¢ do zupetnie innych
smakow. Wiec pomimo Ze ja tego nie rozumiem, to wiem, Ze dla innej osoby jest to zupelnie

normalne. (Polka, 16 lat, W3).

Rozmowa o jedzeniu prowadzi do refleksji na temat tozsamosci i stereotypow —
jedzenie przekracza granice, ale niestety bardzo czgsto kulinarne spotkanie z reprezentantem
innego kraju jest powierzchowne — za kebabem nie idg w parze cheé¢ poznania kultury

arabskiej ani potrzeba spotkania si¢ z Innym. Moéwi o tym student z Polski:

Fenomenem wedtug mnie jest fakt, zZe potrafimy jako Polacy (nie mowig o wszystkich, tylko
chodzi mi o osoby, ktore gdzies tam majq sktonnosci do ksenofobii albo rasizmu) na przyktad
Zle mowié o danych kulturach albo krajach swiata, a nagle idziemy np. na tureckiego

kebaba albo na jakiegos Chinczyka czy cos w tym stylu. (Polak, 21 lat, W1).
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Wrazliwo$¢ miedzykulturowa wiaze si¢ nie tylko z jedzeniem potraw z innych
krajow, ale réwniez zainteresowanie kulturg tego kraju — w przypadku polskiej uczennicy

mito$¢ do wloskiej kuchni stata si¢ motywatorem do nauki jezyka wloskiego:

Ale jak mam tylko czas, to chetnie robie jakies makarony. Bardzo lubi¢ kuchnig wloskq.
Robie na przyktad makaron ze szpinakiem lub serami. [...] Oj tak, no nie ukrywam, e ucze
si¢ wloskiego w szkole. [...] Ale kuchnia wloska tez przekonala mnie, 7eby is¢ w te strone.
Jezyk tez jest bardzo fajny do nauki, czyli nie jest za trudny i w ogole brzmienie wloskiego

bardzo mi si¢ podoba. (Polka, 16 lat, W3).

Jedzenie przywotuje wspomnienia do§wiadczanej wczesniej rdznorodnosci i innosci.
Kojarzy si¢ na przyktad z pigknym gorskim widokiem. Oznacza to, ze kazda proba
przyrzadzenia tego positku gdzie indziej konczy si¢ fiaskiem. Mowi o tym, wspominajac

wyjatkowe danie z gorskich szlakow, nastolatka z Polski:

Mam takie danie. Nie pamigtam, w jakim kraju to bylo, ale pamietam, ze to bylo za granicq,
w jakichs bardzo pigknych gorach. Do teraz mam w glowie obrazy po prostu tych gor. Byto
przecudownie. Bylo to cos na zasadzie placka, ale byt on zrobiony z jajek i 7 ziemniakow,
czyli byto to wytrawne jedzenie, ale wyglgdato jak placek. I pamigtam, zZe jak wrocitam do
Polski, to poprositam mame, Zeby zrobita to danie i ku zdziwieniu nie smakowalo tak dobrze.
Wiec mysle, ze po prostu to zdjecie, to miejsce byto na tyle urokliwe, Ze zapamietatam to
danie tak fajnie. Takie dobre. Tez mysle, ze zmeczenie sie natozylo i tez smakowalo inaczej.
Mama probowala przez kolejne miesigce odtworzyé jak najlepiej tamto danie. Wyglgdalo
identycznie, ale po prostu miejsce jedzenia tego placka na tyle bylo urokliwe, Ze

zapamietatam zupetnie inne smaki. (Polka, 16 lat, W3).

Tozsamos¢ grupowa a alkohol

Tozsamos$¢ grupowa moze by¢ definiowana nie tylko przez konsumpcje, ale takze przez
abstynencje, na przyktad w praktykach religijnych Hinduséw, muzulmanoéw i chrzescijan.
Odrzucenie migsa lub alkoholu moze by¢ poteznym narzgdziem kulturowym

wzmacniajacym i podkreslajagcym zbiorowa tozsamos$¢ okreslonej grupy.

W wielu (cho¢ nie we wszystkich) kulturach wazna role relacyjng odgrywa alkohol,
ktory od wiekow byl uzywany jako katalizator budowania relacji, tworzenia koalicji i wiezi

mi¢dzy partnerami biznesowymi. Picie alkoholu prowadzi do skutkoéw behawioralnych
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i psychologicznych: z jednej strony uposledzenia czuciowo-ruchowego, a z drugiej do
wzrostu towarzysko$ci i rozmownosci. By¢ moze z powodu tych skutkéw alkohol czgsto
jest uwazany za wazny element wspomagajacy komunikacj¢ zespolowa (Erickson i Stull,
1998). Na decyzj¢ o piciu/niepiciu alkoholu moga mie¢ wptyw indywidualne wybory (np.
stan zdrowia, styl zycia), a takze kultura, w tym normy kultury narodowej i religii. Podczas
gdy w niektorych kulturach, np. islamskiej, odradza si¢ lub zabrania picia alkoholu, w innych
jest ono akceptowane, a nawet cztonkowie danej kultury sa zachgcani do wnoszenia toastow,
takze w ramach zycia organizacyjnego (Schweitzer i Kerr, 2000). Decyzja o niepiciu moze
mie¢ konsekwencje dla pracy zespotowej: jesli cztonkowie zespotu nie biorg udziatlu we
wspoOlnym piciu alkoholu, prawdopodobnie stracag mozliwo$¢ dzielenia si¢ plotkami i innymi
doswiadczeniami zespolowymi (Erickson i Stull, 1998). Nieprzytaczenie si¢ do rytuatow
zwigzanych z piciem moze zosta¢ zinterpretowane przez kolegéow jako przejaw braku

zaufania, na przyklad w Japonii (Schweitzer i Kerra, 2000).

Student z Polski podkresla, ze wspdlne spozycie alkoholu moze towarzyszy¢

spotkaniu i1 utatwia¢ rozmowy na ,,r6zne tematy’”:

I tam sobie wlasnie siedzieliSmy razem z tymi Afganczykami i pilismy wdodke.

I rozmawialiSmy na roZne tematy. (Polak, 21 lat, W1).

Nie wiemy, czy spotkani na Wyspie Teatralnej w Gubinie Afganczycy byli
muzulmanami'® i nie wiemy, czy picie przez nich alkoholu byto elementem akulturacji

1 sposobem wyrazenia szacunku wobec czestujacych wodka Polakow.

Z kolei licealistka z Polski ma mieszane uczucia, jesli chodzi o alkohol, zwlaszcza

gdy mysli o jego dostepno$¢ dla oséb niepelnoletnich:

Ja szczerze mowigc nie pije, ale mam znajomych, ktorzy pijq. I rzeczywiscie widze, dlaczego
Polska jest uwazana za pijgcy kraj. Wiele 0sob z roznych krajow kojarzy Polske z krajem,
gdzie si¢ bardzo duzo pije od bardzo mtodego wieku, co jest niefajne. [...] Widziatam juz

Jjedenastolatki pijqce, niestety. Styszatam o nawet mtodszych dzieciach, ktore pijq. Jest to

100 Mimo ze Afganistan jest krajem wieloetnicznym (Pasztuni 42%, Tadzycy 27%, Hazarowie 9%, Uzbecy 9%,
Ajmakowie 4%, Turkmeni 3%, Beludzowie 2%, inni 4%), ponad 90% mieszkancoéw kraju wyznaje islam,
przede wszystkim odtamu sunnickiego, ok. 10-20% to wyznawcy odtamu szyickiego, ok. 1% to wyznawcy
hinduizmu, buddyzmu, Sikhowie i inni — zob. https://www.gov.pl/web/indie/afganistan-ie [dostep:07.09.2024].
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bardzo przykre i mysle, ze nie powinno si¢ tak absolutnie dziac. Mysle, ze powinno by¢ cos

wprowadzone u nas w kraju, Zeby po prostu zapobiec takim sytuacjom. (Polka, 16 lat, W3).

Picie alkoholu i etykietowanie grup narodowosciowych jako ,,pijakow” moze by¢

krzywdzace. Licealistka przestrzega przed stereotypami:

Szczerze mowiqce, nie mam pijgcego znajomego z Ukrainy, wigc te? nie za bardzo wiem,
jak to u nich wyglgda 7 piciem, ale styszalam, Ze te? potrafig duzo wypic. Ale mysle, Ze tez
mogq by¢ takie stereotypy, wiec wolatabym sama najpierw zobaczy¢, niz od razu im to

przypisywac. Tylko styszatam, ze tak by¢ moze tak. (Polka, 16 lat, W3).

Na pewno pozytywnym elementem kulturowym zwigzanym z piciem alkoholu jest
wznoszenie toastow zwigzanych z celebrowaniem $wiat czy innych uroczystych momentow.
I tutaj ré6znorodno$¢ podejs¢ ze wzgledu na kraj jest ogromna. Mtoda Polka dostrzega w tym

nawet jaka$ magie:

Widziatam na wlasne oczy i mysle, Ze fajnie jakos zapieczetowac takq fajng rzecz jak
wzigcie slubu przez znajomych. I jest to magiczne na swoj sposob. Ale trzeba miec tez takie

wyczucie, kiedy trzeba przestac i pi¢ z umiarem. (Polka, 16 lat, W3).
Wedlug nastolatka z Ukrainy kultura picie alkoholu jest wigksza w Ukrainie:

Bo tutaj (w Polsce) wsrod mlodziely przewaznie jest tak, Zeby si¢ napié i dobrze si¢ bawié.
U nas czesto pije si¢ okazji swiqt, jak sq jakies takie wielkie wydarzenia, to wtedy jest
(alkohol) obowigzkowo tez na stole. Wznosi sig obowigzkowo toast. Wino jest bardziej wsrod

kobiet, a wsrod facetow wodka. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Licealista z Ukrainy zwraca uwage na podobienstwo kulturowe pomigdzy mtodymi

Polakami i Ukraincami, ktorzy pija alkohol, by dobrze si¢ bawié:

Wsrod ludzi mtodych jednakowo. Czyli i tam i tu alkohol funkcjonuje dlatego, zZeby si¢ napic¢
i mie¢ dobrqg zabawe. [...] Tvlko ze w Ukrainie na przyklad czesciej jest stosowany taki
alkohol, bardziej lekki, bym powiedzial. Czyli na przyktad takie Revo'®!. Zeby nie bylo, to
jest energetyk z alkoholem. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

101 Revo Alco Energy — ukrainski energetyczny napdj alkoholowy (8,5%), tzw. energetyk z witaminami
i naturalnym sokiem; nap6j zostal wprowadzony na rynek ukrainski w 2007 roku; istnieje wersja
bezalkoholowa Revo Energy.
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Rola alkoholu w interakcjach spotecznych i migdzykulturowych potwierdza, ze
jedzenie i napoje moga zaro6wno sprzyjac integracji, jak i podzialom lub tez przyczyniac si¢
do wycofywania si¢ i frakcjonowania: grupy moga podzieli¢ si¢ na tych, ktorzy przytaczaja

si¢ do rytuatéw picia alkoholu oraz na tych, ktorzy tego nie robia.

4.2.6. Postrzeganie szkoly

Szkota jest, jak mowi Grzymata-Moszczynska, przestrzenig do zszywania tego, co si¢ pruje
1 wlasnie w szkole jest miejsce, by uczy¢ si¢ wrazliwosci oraz tolerancji: ,,Szkola jest
wymarzonym, bo naturalnym miejscem integracji mi¢dzykulturowej, ale pod warunkiem, ze
$wiadomie si¢ taki model ksztattuje. I nie mowig tylko o kwestiach jezykowych, ale o czyms$
powazniejszym — o $wiadomym zszywaniu ze sobg rdéznych kultur” (Grzymata-

Moszczynska, 2024, s. 35).

»Swiadome zszywanie ze soba roznych kultur” moze oznacza¢ wzmacnianie
wrazliwosci miedzykulturowej, czyli zdolnosci czlowieka do rozwijania emocji w celu
zrozumienia i docenienia ro6znic kulturowych” (Chen, 2014, s. 5). Uczennica z Ukrainy

widzi mozliwosci i potencjat polskiej szkoty, by tego uczy¢:

Mysle, ze wrazliwosci moZna sie nauczyé. Mozna by¢ wrazliwym, bo to nie jest nic ztego,
ale jest to tez takie emocjonalne cos, o czym czasami sig nie chce z innymi rozmawia¢, Zeby

inni tez stuchali. (Ukrainka, 14 lat, W14).
Pierwszy dzien w polskiej szkole

Nastolatek z Ukrainy, ktory przybyt do polskiej szkoty na poczatku marca mile wspomina
powitanie przez polskich uczniéw, ktdrzy byli wobec niego bardzo wrazliwi i opiekunczy.

Pierwsze pytania dotyczyly pochodzenia i samopoczucia:

Generalnie to bylo chyba dwa tygodnie po przyjezdzie i to byl pierwszy dzien w szkole.
I generalnie to bylo tak, ze nie wiedzialem, gdzie mam pojs¢, gdzie mam sie znalez¢. Po
prostu wiedzialem, ze tu jest klasa. Nie wiedziatem, jak wyglgda pani, nie wiedziatem ani
nic. I siedzialem, i podbiegli do mnie koleZanki z klasy. Z niektorymi nadal sie¢ zadaje
i wlasnie zaczeli mnie pytac, ze kim jestem i jak sie czuje. Tez si¢ zapytatem od razu, gdzie
moge odlozy¢ rzeczy i co mamy za lekcje, bo stabo sie w tym orientowalem. No wigec

powiedzieli wszystko. (Ukrainiec, 16 lat, W8).
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Mite przyjecie w polskiej szkole przez uczniéw i nauczycieli potwierdza kolejny gtos

mlodej osoby z Ukrainy, ktora lepiej si¢ czuje w polskiej niz w ukrainskiej szkole:

Wydaje mi sig, ze moze to tylko moja szkola, ale mi tu jest lepiej. Tak, mam lepszy kontakt
ze swoimi kolegami z klasy, kolezankami tez. A nauczyciel jak dla mnie jest lepszy nii

w mojej szkole. (Ukrainka, 14 lat, W14).

Uczennica z Ukrainy zwraca uwage na pozytywne reakcje polskich rowiesnikoéw
i ch¢¢ natychmiastowego przylaczenia nowych oséb do wspdlnych dla mtodych ludzi
mediéw spoteczno$ciowych. Polscy uczniowie angazowali si¢ w interakcje z nowymi

kolegami i kolezankami z uwazno$cia i szacunkiem.

Do mnie wszyscy, no moje kolegi, kolezanki doszly i od razu pytaty, czy mam Instagrama,
czy Telegram!??, czy Messenger. Ze mnq usiadla kolezanka i bardzo w pierwszym dniu ona

mnie pomagata. To od niej ja przepisatam tam wszystkie lekcje. (Ukrainka, 13 lat, W12).
Nauczyciele

Mtodzi Ukraificy zwracaja uwage na roznice w relacjach nauczyciel — uczen. Zdaniem oséb
objetych badaniem, wigkszg relacyjnoscia i bezposrednio$cig w relacjach uczen-nauczyciel

odznaczaja si¢ polscy nauczyciele:

Jesli chodzi o to, co mnie najbardziej zdziwilo, najbardziej zdziwil mnie stosunek
nauczyciela do uczniow, a poiniej do nauczgyciela. Bo generalnie to jest tak, Ze mozesz na
spokojnie porozmawiac z nauczycielem, ze nauczyciel jest jakby Twoim kolegq, ale jakby nie
w czasie lekcji. Przeciez lekcje to jasne. Natomiast nie jest tak, ze zawsze nauczyciel jest
wyzej od ucznia i uczen musi sie musi dostosowywac do nauczyciela. Jesli powiedziat cos,
musisz si¢ do tego dostosowac. Wielu nauczycieli zezwala siedzie¢ na tawkach lub na
parapecie, jesli sq zamknigte okno. [...] Ale np. w przypadku, gdy w Ukrainie tak zrobites,
to mozesz dostac¢ uwage, co moze oznaczac, ze nie masz szacunku wobec nauczyciela.

(Ukrainiec, 16 lat, W8).

Inaczej widzi nauczyciela polska uczennica ze szkoty podstawowej. Ze smutkiem
opowiada o polskich nauczycielach, ktérzy oddzielajg si¢ od uczniéw sztucznymi barierami,

np. biurkiem i bezrefleksyjnie wpisuja uwagi:

102 Najpopularniejszy ukrainski komunikator.
249



Nauczyciele czesto oddzielajg si¢ tym biurkiem i tym komputerem od nas i niektorym
nauczycielom wpisanie samej obecnosci i tematu do dziennika zajmuje czasami nawet 15
minut. Wtedy musimy siedzie¢ i nic nie mowic. I kiedy zaczyna by¢ glosno w klasie, to
nauczyciele wtedy dajg nam uwagi — nie wiadomo z jakiego powodu. To tylko o nich

swiadczy. Tylko to bym zmienita. Raczej tak to to wszystko jest ok. (Polka, 12 lat, W15).

Niezbyt dobre wrazenie zrobit na dziewczynie z Ukrainy nauczyciel fizyki w polskiej
szkole $redniej, ktoremu zabrakto wyobrazni i wrazliwosci. Odglos pgkajacych balonow
osobie znajdujacej si¢ w traumie wojennej przypomniatl wojenne wybuchy i wywotlat silng

reakcje emocjonalng!®.

Najpierw myslatam, ze jest roznica, ale teraz juz takiej duzej nie widzg rozmicy, bo
i w Ukrainie, i w Polsce sq takie nauczyciele, ze nie za bardzo dobrze zachowujq si¢ wedtug
uczniow. Bo chodzitam, przyjechatam do Polski, potem posztam do liceum i miatam takiego
pana z fizyki. No to byta klasa Ukraincow i nauczyciele mowili po polsku i jakis Ukrainiec
przyniost baloniki i ten pan po prostu zaczgl w nie strzelaé, tak tyk, tyk. I to byly takie
diwigki, jak takie wybuchy. No to po prostu poplakatam sie. I w Ukrainie tez byta taka pani
wyktadowczyni w koledzu, tez z fizyki. Nie wiem, dlaczego oni tacy. Mnie si¢ zdaje, ze ona
miata po prostu jakies zaburzenia. I chodzi mi o biegunowos¢. No to najpierw ona taka na
powaznie cos mowi, a potem nagle Smieje sie i potem nie i coS tam znowu na powaznie mowi

i nie mogtam si¢ dostosowac do jej humorow. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Uczennica z Ukrainy opowiada traumatyczng histori¢ o nauczyciele muzyki

z ukrainskiej szkoty, ktora stosowata przemoc psychiczng wobec ucznia:

A jak tak sobie pomyslisz o Polsce, jak widzisz, Ze do klasy ktos si¢ spoznit, to widzisz roznice
w reakcji nauczyciela polskiego na spoznienie. Jezeli na przyktad dziecko spozni sig
w Ukrainie, to nauczyciel moze nakrzycze¢ na ucznia. Byta pani od muzyki, a ja nie znatam
piosenki, to ona w dzienniku uwagi napisata tam, dwa czy trzy razy uwage napisata. Pozniej
ona do mnie przyszla z mojq nauczycielkg (wychowawczynig) i mowig jej, ze nie pamigtam
az tak bardzo tekstu. Wtedy byto bardzo ciemno, bytam zdenerwowana. I ona powiedziala,

Ze jestem glupia i 7e bede pracowaé na zawodzie (w znaczeniu fizycznie), nie pdjdziesz

103 Ukraificy caly czas zyjg w traumie wojennej i odczuwajg zesp6t stresu pourazowego, czego dowodem jest
réwniez historia, ktorg opowiedziata autorowi niniejszej rozprawy jedna z uczestniczek szkoty ,,Cultural
Heritage” organizowanej na przetomie lutego i marca 2023 roku przez UAM w Poznaniu. Studenci z Ukrainy
po przyjezdzie na miejsce spotkania w Patacu w De¢binie od razu zapytali, gdzie znajduja si¢ schrony.
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wyzej, nie bedziesz miala swojej firmy i tak dalej, tylko w dol. Ja wtedy bardzo silnie sie
stresowatam aZ rozplakatam sie. To si¢ dzialo na przerwie. Naprawde dla mnie tak byto
wtedy nieprzyjemnie i ja ptakatam. Pozniej byta lekcja z tq paniq, ostatni dzien szkotly. Byta
niemita i na wszystkich krzyczata. I na nastepny dzien, my stoimy i Spiewamy piosenke a ja
rozptakata sie, ale dalej sSpiewata. Jeden pan mnie odprowadzit do drzwi. Zapytat sie, co sig¢
stato. Ja mowig, ze ja boje sie pani od muzyki. No i on mowit jestes w porzqdku. Wtedy ja
uspokoila sie tam i wrocitam do sali. [...] Ja teraz tak boje sie wszystkich nauczycieli. Boje
sie, ze oni bedq jak ta pani, naprawde. Kiedy w szkole w Warszawie [dziewczyna zanim
przybyta do Orli, byla przez pewien czas w Warszawie] byta muzyka, batam sie, Ze pani
bedzie krzyczed, ze jako cos nie tak zrobie, ona bedzie krzycze¢. U mnie juz panika byla.
A tutaj [w Orli] naprawde jest to inaczej. Pani moze pokrzyczeé, jezeli ktos jq tutaj
denerwuje. Ale to jest bardzo mita pani. [...] Mozna powiedziec, ze nauczyciel jest bardziej

taki spokojny. Nie krzyczy na nas. Czasem mogq podwyzszy¢ ton. (Ukrainka, 14 lat, W11).

Inna uczennica z Ukrainy pozytywnie wypowiada si¢ o ukrainskich nauczycielach —

swoich rodzicach, ktérzy byli lubiani przez swoich uczniow:

No bo tata jest matematykiem na Ukrainie, pracowal jaki matematyk, a mama pracowata
jako nauczycielka jezyka ukrainskiego. Nie chcieli tutaj nostryfikowac dyplomow, zeby
tutaj pracowac¢ w szkole, bo jezyk polski jest dla nich bardzo ciezki. Oni uczyli w mojej
szkole i wszyscy mi mowili, Ze byli najlepszymi nauczycielami, ze przykro im, e oni odeszli

z tej szkoly. (Ukrainka, 13 lat, W12).

Nauczyciele polscy nie mieli (i nadal nie maja) dostatecznego przygotowania
glottodydaktycznego (ani migdzykulturowego), by efektywnie wspotpracowaé z uczniami
z doswiadczeniem migracyjnym. Z pomocg przychodza im asystenci mi¢dzykulturowi,
o ktorych wiecej informacji pojawito si¢ w II rozdziale rozprawy doktorskiej. Uczennica

z Ukrainy wypowiada si¢ pozytywnie o asystentce migdzykulturowe;j:

W tamtym roku to byta taka pani z Ukrainy i ona miata swojq sale, do ktorej przychodzilismy.
1 tak wszyscy Ukraincy przychodzili do niej i moglismy 7 nig rozmawiaé. W tym roku jej
nie ma i wydaje mi sie, Ze jest bardzo zle, bo tak przychodzitam i mogtam spytac o jakqs
pomoc, np. kiedy miatam cos zle ze sprawdzianem albo pomagata komus innemu z mtodszych

klas. (Ukrainka, 14 lat, W14).
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Studentka z Polski cieszy si¢ z wyktadowczyni, ktéra jest otwarta na potrzeby
studentdw 1 razem z nimi organizuje nie tylko przestrzen merytoryczng zajec, ale takze

architektoniczng miejsca, w ktorym zajecia si¢ odbywaja:

No jest jedna taka cudowna wyktadowczyni [...]. Tylko ona tez wyznaje podobne wartosci
co my. Jest bardzo lewicowa, wigc to widac. Ona si¢ np. pyta nas, jak bysmy chcieli, Zeby
wyglgdaly nasze zaliczenia. L.al. Wow! Wczesniej spotkatam si¢ z tym tylko u Ciebie na
zajeciach. Na pierwszych zajeciach ta prowadzgca zapytala, jak bysmy chcieli, zeby te
zajecia wyglgdaly. Jedna dziewczyna zaproponowata, ze to tak glupie siedzie¢ do siebie
plecami. Moze usigdziemy w kregu? No super. Chociaz my to juz w gimnazjum mielismy.
I ona nam sama mowita, ze ona ma trudnosci, zeby swoje poglgdy w system wdrozy¢. Bo
ona jest sama. Jest mato osob wyznajgcych takie poglgdy, wiec ona walczy czasem
z wiatrakami. A co najlepsze, na te zajecia i tak przychodzi cala sala. Zawsze, bo wiedzg,
ze ona jest dobrg osobq. Mozna jq lubié, mozna jej nie lubic, ale i tak ona ma petng sale.

(Polka, 21 lat, W2).

Chilopak z Ukrainy zauwaza niech¢tny stosunek Ukraincow do pomocy

psychologicznej, np. do korzystania z poradni psychologiczno-pedagogicznych w szkotach:

Polacy na przyktad bardziej sq otwarci do psychologow. Dosy¢ duzo spotykam osob
(Polakow), ktorzy mowig chodze do psychologa. Natomiast w Ukrainie, jak tam bytem, to
psycholog, to bylo tabu dla niektorych, bo ktos idzie do psychologa, oznacza: nie radzisz

sobie cztowieku, po prostu jestes taki staby. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

W ukrainskiej szkole dyzurujacy uczniowie sg zaangazowani w skarzenie na swoich
kolegdw 1 relacjonowanie tego, co oni zrobili w trakcie apelu na forum przed calg

spotecznos$cig szkolng i przed dyrektorem szkoty:

My mamy tak, zZe szkote podstawowq konczymy po dziewigtej klasy, a potem mozemy pojs¢
do klasy wyzszej, ale ja ogolnie nie wiem, czy bede pisa¢ egzaminy. Ja zawsze chciatam po
dziewigtej pojs¢, bo nie lubitam szkoly. W polskiej szkole nauczyciele na przerwy wychodzq
na dyzur, no a my mielismy, ze uczniowie to robili, bo od szostej klasy do jedenastej byto
tak, ze jeden tydzien jedna klasa ma dyzur, np. szosta, pozniej nastgpny tydzien siodma.
W naszej szkole co poniedziatek zbierata sie cata szkola i byt apel — dyrektor cos ogtasza,
rozdawane sq jakies nagrody za konkursy i w taki dzien jak poniedziatek zawsze jeden uczen
2 klasy ze specjalnego zeszytu czytal, co zlego zrobily inne osoby. Muszq to robié (te zapisy
w zeszycie) dyZurujgce osoby. Nastgpnie czyta si¢ je przy dyrektorze, ktory poZniej dyrektor
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robi jakqs kare. Bardzo polubitam dyzury, Zeby chodzi¢ do sklepu, bo byt naprzeciwko sklep
(bardzo blisko, dwie minuty drogi). A tam w sklepie zawsze byla pizza. A ja bytam cztowieka,
ktory jest zawsze glodny. Dlatego chciatam bardzo jesc¢ i tam takie pizze fajne byly.
(Ukrainka, 14 lat, W10).

Czeste migracje uczniow 1 ich rodzicéw z miejsca na miejsc w Polsce (zmiana
szkoty, otoczenia) moga réwniez niekorzystnie wptywac na psychike mtodego cztowieka
(byla o tym mowa w rozdziale dotyczacym stresu i traumy) — to wymaga od nauczyciela

wrazliwo$ci w zrozumieniu tej sytuacji.

To u mnie w Polsce moja czwarta szkola. Jak tylko przyjechatam do Polski, to mieszkatam
w Wagrowcu, ale nie chodzitam tam do szkoty. Jezdzitam najpierw samochodem do jednego
miejsca, ale juz nie pamietam nazwy, ale pamietam, ze chodzitam do szkoly w Policach.
Ogdlnie przyjeidiatam samochodem do jednego miejsca i poZniej od tego miejsca
autobusem jeidzitam do szkoly. A pozniej zmienitam szkole przez to, ze mieszkaliSmy
u mamy Marcina. Marcin to chtopak mojej mamy. On jest Polakiem i mieszkalismy tam. Po
pewnym czasie mama juz nie chciata tam mieszkaé i pojechalismy do cioci, bo moja ciocia
tez jest w Polsce - przyjechalismy do Polski razem. Tam posztam do szkoty, do ktorej
chodzitam tylko dwa miesigce, bo szkota byta bardzo niedobra. Nie spodobato mi si¢ tam
i pozniej przeprowadzilismy do Popowa Koscielnego. W tej szkole jest 1000 razy lepiej.
(Ukrainka, 14 lat, W10).

Organizacja pracy szkoly
Uczniowie ukrainscy zauwazaja inng organizacj¢ zasad pracy i funkcjonowania szkoty:

Jest roznica, bo po pierwsze nauczylam si¢ w polskiej szkole, Ze nie powinno si¢ przechodzi¢
do innych klas (sali lekcyjnej). Ze po prostu siedzimy w jednej klasie i to nauczyciel
przychodzi do nas. Na przyktad, kiedy jest matematyka, to nauczyciel matematyki przychodzi
do naszej klasy. Potem odchodzi do swojej sali. Kiedy jest plastyka na przyklad, to
przychodzi nauczyciel do nas, plastyki. [...] No i rozni si¢ tym, co dzieje si¢ na przerwach.
W ukrainskiej szkole byto wesoto. Tutaj jest bardziej spokojnie, dzieci zachowujg sig ciszej.

Tam bardziej rozrywkowo. (Ukrainka, 13 lat, W12).
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Moim zdaniem, w Ukrainie jest tak, ze czesto cie si¢ sprawdzajq, czesciej masz te jakies
kartkowki, sprawdziany, a w Polsce po prostu myslg, Ze to Ty moZesz decydowad, czy chcesz

tego si¢ nauczy¢ czy nie. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Uczennica z Ukrainy nie moze przyzwyczai¢ si¢ do wickszej liczby zaje¢ w polskiej
szkole podstawowej. Wyraza to dwukrotne powtdrzenie ,,nie moge”. Trzykrotnie pojawia

si¢ partykuta ,,nie” oraz modulant ,,po prostu”:

Mamy oceny do 12, ale to i tak sie nie bardzo rozni np. jezeli w Polsce jest ocena 6, to na
Ukrainie jest ocena 12, jezeli ocena 4, to jest ocena 8 na Ukrainie. Mielismy mniej lekcji
jakos na Ukrainie. Jak przysztam i patrze w poniedziatek — 8 lekcji. Nie, ja nie moge i po
prostu nie moge nadal sie¢ przyzwyczaic do tego troche, ze mam tak duzo lekcji. Kiedy moi
koledzy, ktorzy zostali jeszcze na Ukrainie, to oni majq tak 6, 7 lekcji. Jeszcze uczymy sie do

dziewigtej klasy albo do 11. (Ukrainka, 14 lat, W14).

Niektorzy ukrainscy uczniowie przez dwa lata funkcjonowali w systemie
szkolnictwa ukraifiskiego w formie zdalnej'®*. O wyzwaniach zwigzanych z tgczeniem

edukacji stacjonarnej w polskiej szkole z edukacja zdalng opowiada uczennica z Ukrainy:

Bo kiedys u nas bylo tqczenie wideo, ale teraz to sig¢ zmienito. Ja nie moge, poniewaz mam
wtedy lekcje w szkole tutaj. Jezeli tutaj szybciej skoncze zajecia, to moge jeszcze sig potqczyc.
A jesli nie, to nauczyciele wrzucajq dla mnie material. I ja sama to wszystko robie. Czytam,
zapisuje tematy, zadania. Teraz lekcje w Ukrainie zaczynajq si¢ od osmej albo dziewigtej
i trwajq tak az do 15/16. Moze by¢ 10 lekcji, moze by¢ 8, 7, 9 lekcji. Zalezy. Druga tura
online po potudniu byta kiedys. Klasa byta podzielona na pierwszq i drugq grupe. To byto
na poczqtku wojny. To oni [uczniowie w Ukrainie] po prostu sobie chodzq do szkoty, tak jak
wtedy, gdy wojny nie byto. [...] W Ukrainie wakacje sq od pierwszego czerwca. Ja uczytam
si¢ zdalnie. I dla mnie wrzucali material i ja to wszystko sama pisatam w zeszytach. Pozniej
robitam zdjecia dla nich i wrzucatam online. A oni dawali mu oceny. W Ukrainie skonczytam
juz osmgq klase i za rok w 9. klasie bede miata egzaminy, a tutaj koncze siodmg i pojde do
osmej. Jezeli nie bytoby wojny, to pisatabym egzaminy. Tutaj pod koniec czerwca koncze
szkole i pojade do domu na Ukraine na dwa miesigce, a pozniej wroce do Orli z powrotem.

Bo tak to my jezdzimy. (Ukrainka, 14 lat, W11).

104 Rozporzgdzenie MEN nakladajace obowigzek szkolny w polskiej placowce oswiatowej od 1 wrze$nia 2024
roku diametralnie zmienia t¢ sytuacje.
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Od 1 wrze$nia 2024 roku uczniowie ukrainscy zostali objgci obowigzkiem rocznego
przygotowania przedszkolnego, obowigzkiem szkolnym i1 obowigzkiem nauki (szkoty
ponadpodstawowe) — analogicznie jak uczniowie polscy. Zarowno wsrdéd Polakow, jak

1 Ukraincéw pojawiaja si¢ rozne opinie na ten temat.

U nas w Polsce jest obowiqzek szkolny, wigc muszq chodzié¢. No bo, jak nie, wtedy mogq

by¢ za to kary i tak dalej. [...] No to muszq gdzies is¢ do tej szkoty, zeby sie ksztalcic.
(Polak, 14 lat, W16).

Aczkolwiek wedlug mnie to jest jak najbardziej poprawne, poniewaz wtedy ludzie bedg
mieli wiedze chociai jakgs podstawowq i bedg znali jezyk. Bo nieraz sie spotykam
z problemem takim, Ze cztowiek nie potrafi wyrazi¢ sig, a jest w Polsce nawet diuzej niz ja.

(Ukrainiec, 16 lat, WS8).

Mysle, ze juz stychaé w moim glosie, Ze nie jestem zadowolona ani troche. Dlaczego? Bo
tak samo jak z moim trybem nauczania — ucze si¢ w domu. Mysle, ze kazdy powinien mieé
moZliwos¢ uczenia si¢ na taki sposob, jaki chce, jaki mu odpowiada, bo kazdy sie rozni
i powinnismy uczy¢ sie tak, zeby to po prostu mialo to efekty i Zeby sobie ulatwi¢ nauke,

a nie tylko utrudnia¢. (Polka, 16 lat, W3).

Organizacja systemu polskiego szkolnictwa wyzszego i studenckie zwyczaje moga
zaskakiwa¢ Ukraincéw. Studentka z Ukrainy nie rozumie postgpowania niektorych polskich
studentow, ktorzy nie wykonuja samodzielnie zadan i §ciagaja od innych. Zasmucito jg takze
zachowanie polskiej kolezanki, ktéra na egzaminie zajela miejsce przy nie swoim
komputerze oraz wymagata pomocy od co najmniej dwoch oséb. Ukrainka doswiadczyta
takze niezbyt zyczliwej postawy wyktadowcy, ktory nie zagregowat na ww. sytuacje, nie

zaproponowat np. dluzszego czasu pisania ,,sprawdzianu”.

No to mam koleianke i ona nigdy nie jest przygotowana do zajeé, a zawsze chcee od kogos
odpisaé. [...] Ona zawsze pisze do mnie, coS tam pyta, a ostatnio mielismy taki sprawdzian
z informatyki i bylo powiedziane, ze zaczynamy o 12.15, a oni zaczeli o 15 minut wczesniej.
Ja ledwo zdgzytam. Troche si¢ spoznilam i ta kolezanka zajeta moje miejsce przy moim
komputerze i juz nie miatam humoru. W ten sposob minegta polowa zaje¢. Ona mowita do
mojej innej kolezanki, Zeby jej pomogta. A potem ta kolezanka juz byta zirytowana. I ta moja
kolezanka juz mowita do mnie i prosita o pomoc, a ja bytam taka, nie powiem, ze wkurzona,

ale bylo mi bardzo przykro, bo jeszcze ten komputer nie wigczal si¢ i musiatam czeka¢ diugo.
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Ale w koncu zdgzytam wszystko zrobic. Ale pani teZ tak nie bardzo milo zachowywala sie,

bo nawet nie powiedziata, e moge zostac¢ 5 minut dluzej. (Ukrainka, 19 lat, W6).

4.2.7. Osoby znaczace w zyciu mlodych Polakow i Ukraincow

W rozwijaniu wrazliwo$ci migdzykulturowej mtodych ludzi szczegoélng role moga pehic
osoby znaczace, ktore obdarza mlodego czlowieka zaufaniem i uznaniem. Termin ,,0soba
znaczaca” wprowadzit amerykanski psychiatra Harry Stack Sullivan, by okre$li¢ nim osobg,
ktorej zdanie i opinie sg szczegblnie istotne w rozwoju samowiedzy i ksztattowaniu
osobowosci (Colman, 2009, s. 481). Do pewnego stopnia pojecie moze by¢ tozsame
z autorytetem. Podstawowa roznica wigze si¢ z faktem, ze ,,autorytet” — to osoba majaca
wptyw, ktorego dziecko oczekuje i chce. Osoba znaczaca za$ pojawia si¢ niejako niezaleznie
od woli dziecka, wywierajac wptyw pozytywny lub negatywny” (Domagala-Zysk, 2004,

s. 70-71). Anna I. Brzezinska uwaza osob¢ znaczaca za wzor moralny. Wedtug badaczki:

- mamy do czynienia z nig ze wzgledu na duza cze¢stotliwos$¢ kontaktow oraz/lub na istotng

wagge tych kontaktow; zapewnia ona zaspokajanie naszych waznych potrzeb;
- faczy nas z nig wyjatkowa wiez emocjonalna, oparta na bliskosci, zaufaniu, zrozumieniu;

- identyfikujemy si¢ z osoba znaczacg i przejmujemy jej sposodb warto§ciowania, spojrzenia

na $wiat (Brzezinska, 2013, s. 35-36).

Lucyna Bakiera i Barbara Harwas-Napierala zauwazaja, ze oddziatywanie osoby
znaczacej zostawia trwaly §lad w strukturach psychicznych oraz zachowaniu jednostki i ma
fundamentalne znaczenie dla przebiegu rozwoju psychospolecznego, zaréwno
w dziecinstwie, adolescencji, jak i w dorostosci. Z tego wzgledu mozna uznaé, ze jest to
osoba przyczyniajaca si¢ do zmian rozwojowych danej jednostki (Bakiera, Harwas-

Napierata, 2016, s. 12).

Oddzialywanie os6b znaczacych moze mie¢ charakter zar6wno pozytywny, jak
1 negatywny (moze wzmacnia¢ czlowieka lub jemu szkodzi¢). Literatura wymienia szereg
0s6b znaczacych w zyciu cztowieka. Klaudia Zernik omawia role i znaczenie rodzicow.
Badaczka zauwaza, ze szczegélnym zadaniem mamy ,,jest wytworzenie silnego potaczenia
emocjonalnego miedzy cztonkami rodziny (Zernik, 2018, s. 16) oraz ze ,rola ojca
w wychowaniu dziecka jest gwarancja jego wlasciwego rozwoju psychospolecznego

(Zernik, 2018, s. 21).
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Irena Migdlar (Miedlar, 2019, s. 44-54), Karolina Stawinska i Martyna Probachta
(Stawinska, Probachta, 2019, s. 55-67), Barbara Chojnacka (Chojnacka, 2023, s. 63-81)
zastanawiaja si¢ nad rolg dziadkéw w wychowaniu i1 przekonuja, Zze stanowig oni wazne
ogniwo wychowawecze. Z kolei Magdalena Gadamska i Krzysztof Jamrozy pisza o znaczacej
roli rodzenstwa (Gadamska, Jamroz, 2019), s. 68-83). Iwona Rzeszutek zwraca uwage na
role mentora (Rzeszutek, (2019), s. 128-137) a Ewelina Brzyszcz omawia identyfikacje
dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym z bohaterami bajek, seriali animowanych
oraz filméw fantasy (Brzyszcz, (2019, s. 138-146). Iwona Karnas przekonuje, ze wazne
miejsce wsréd osob znaczacych znajduje si¢ dla nauczyciela (Karnas, 2019, s. 95-103)
a Weronika Baracz zwraca uwaga na szczegolna role katechety jako §wiadka (Baracz, 2019,
s. 120-127). Pod koniec wieku przedszkolnego oraz na poczatku wieku szkolnego nauczyciel
jest dla dziecka duzym autorytetem, a zarazem osoba znaczacg, ktora ma istotny wptyw na
kontakty dziecka z otoczeniem i ustosunkowanie si¢ do niego, a w konsekwencji na rozwgj

osobowosci dziecka (Guz, Trebska, 1991).

W wielu badaniach dotyczacych roli nauczyciela podkresla sig, ze dla najmtodszych
wiasnie on jest bardzo duzym autorytetem. M. Lejman (1983) wyr6znia autorytet moralny
okreslony przez normy zachowania i postepowania w stosunku do dzieci oraz autorytet

intelektualny oparty na wiedzy i specjalno$ci zawodowej nauczyciela.

Z kolei Andrzej Janowski (1980) badat wptyw osobowos$ci nauczyciela na spoteczne
zachowania si¢ uczniow. Wyniki jego badan pokazuja, ze w klasach pracujacych w sposob
demokratyczny uczniowie sg bardziej aktywni niz uczniowie klas kierowanych
autokratycznie. W tych pierwszych ksztattujg si¢ rowniez korzystniejsze stosunki spoleczne
mi¢dzy uczniami, oparte na wzajemnej zyczliwosci, checi pomocy, zdolnosci
wspotdziatania 1 wspdipracy. W tym kontek$cie warto wspomnie¢ o cechach dobrego

nauczyciela (Kargulowa, 1991, s. 51), ktory:

- uznaje prawo dziecka do wypowiadania wtasnego zdania, do zadawania pytan na kazdy

temat oraz prawo do méwienia o swoich problemach;

- interesuje si¢ pasjami swoich uczniéw, ma zyczliwy stosunek do nich oraz wspdlnie bawi

si¢ z nimi i wykonuje r6zne zadnia;

- akceptuje dzieci takimi, jakie sg oraz szanuje ich prawa.

257



Ewa Domagata-Zysk, Tomasz Knopik i Urszula Oszwa podkreslaja, ze skuteczng
szansg na sukces szkolny mtodych ludzi jest ich wychowanie w $srodowisku 0s6b znaczacych
(Domagatla-Zysk, Knopik, Oszwa, 2017, s. 24). Dzieci, ktore przezywaja trudnos$ci
w relacjach z osobami znaczacymi, nie umieja nawigzywac¢ wilasciwych kontaktow
interpersonalnych, m.in. z nauczycielami i innymi rowie$nikami. Najcze¢$ciej ,,0s0ba
znaczaca” dla mlodych Polakéw i Ukraincow jest mama, na ktora zawsze moga liczy¢ i od

ktérej otrzymuja wsparcie i uznanie:
Na pewno moja mama. (Polka, 16 lat, W3).

Mama oczywiscie, mama bez wyjqtku. Nawet nie musze mysle¢: mama. (Ukrainka, 21 lat,

W7).

Czasem mam wrazenie, Ze po prostu moja mama to jest jakby jej rola iycia. I Ze ona tylko
super wypelnia tq funkcje'”. Zawsze wiem, ze moge na niq liczy¢ i zadzwonié do niej. Mnie
zawsze wspiera i mowi, ze ze wszystkim sobie dam rade. Jak miatam kryzys na uczelni, to
wlasnie ona mi powiedziata, ze kto jak nie Ty, na pewno sobie dasz rade, wigc fajnie. Tez

mnie motywuje do dziatania. [...] Dla mnie ona jest autorytetem. (Polka, 21 lat, W2).

Mama jest pozytywng osobg i wzorem do nasladowania — mtoda Ukrainka chciataby
tak jak mama by¢ komunikatywna wsréd swoich kolezanek. Oprécz pozytywnej roli mamy,
w stowach uczennicy z Ukrainy pobrzmiewa nuta smutku zwigzana z trudno$ciami

w znalezieniu kolezanek w szkole.

Moja mama jest bardziej taka pozytywna. Ja tez jestem pozytywna. Jezeli znam grupe bardzo
dobrze, to moge by¢ w relacji z nimi pewna. Moja mama jest taka, ze jej pewnos¢ nie zalezy
od grupy. Mama zawsze nawiqze gdzies kontakt 7 kims. No zawsze. Ja chciatabym by¢é jak
ona, poniewaz w szkole tutaj bylo mi bardzo cigzko znalezé koleanki. A gdyby moja mama
byta w moim wieku, to juz by calq klas¢ znalazta. Ona jest bardzo taka rozrywkowa.

1 rozmowna. Rozmowna — lubi z kazdym porozmawiaé. (Ukrainka, 14 lat, W11).

Studentka z Ukrainy swoje relacje z matkg nazywa specyficznymi i opiera je na
rozmowie. Jest wdzigczna za to, ze mama nie daje jej gotowych odpowiedzi —rad i za to, Ze
wystala ja do polskiej szkoty jeszcze przed wojng. Okresla ja metaforycznie jako ,,miejsce

stabilnosci”:

105 W tym momencie Studentka si¢ wzruszyla i poptynety jej izy.
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Moje relacje z matkq sq bardzo specyficzne. Kiedy pytam sie o rade, prosi mnie o to, zebym
sama si¢ zdecydowatam. Ona chce, Zeby ja sama podejmowata decyzje. Matka jest moim
miejscem stabilnosci. Jest miejscem, do ktorego zawsze wracam i osobq, z ktorq ja nie
jestem najblizej. W tym sensie, ze ona nie wie o mnie wszystkiego. Ale to jest moja matka. Ja
czuje sie z nig najbardziej komfortowo i w momentach, kiedy ja potrzebuje z kims pogadac,
to zawsze dzwonig do niej. Mysle, ze pomaga mi codziennie poprzez to, zZe jest razem ze mng.
W sensie psychologicznym, bo nie mieszkamy w tym samym nawet kraju. Ona wspierata
mnie przez diugi czas finansowo i zainwestowata w to, zebym przyjechata do Polski z myslg,
Ze to zmieni moje zZycie na cos lepszego w przyszitosci. To byta dla niej taka inwestycja. Ja
doceniam te inwestycje pieniezng. Inwestycje czasowq, inwestycje wysytkowq, nawet jesli
nie uwazam, zeby to byta najlepsza decyzja w tamtym momencie. Ale ja doceniam po prostu

Jjej mitos¢é do mnie i jej wysilek dla swoich dzieci. (Ukrainka, 21 lat, W7).

Oprocz mamy ,,0s0bg znaczacy” — autorytetem dla mtodych osob z Ukrainy i Polski

jest robwniez tata, z ktorym dobrze si¢ rozmawia i ktory poswieca si¢ dla catej rodziny:

Z rodziny to sq tata, mama. Autorytetem jest dla mnie rodzina. (Ukrainka, 14 lat, W11).

Znaczgcq? Mam, ale nie uwazam, Ze to jest jakby moj ideal i zZe tego pragne. No ale to jest
mdj tata. Wiele zrobit dla mnie i w ogdle dla rodziny i po prostu jest spoko. Fajnie si¢ gada

z nim. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Nie wiem, jak to powiedzie¢, Ze mdj tata jest takim autorytetem. Wydaje mi sie, ze to po
prostu jakby taki instynkt. Poprzez spoglgdanie uczymy si¢ roznych zachowan od swoich
rodzicow. Zawsze mi si¢ wydawato i tak mi si¢ nadal wydaje, ze wltasnie moj tata wszystko

robi dobrze i zna sie na muzyce. Ja sie pytam Tata, polecitbys mi cos na wieczor. (Polak, 12

lat, W4).

Nastolatka z Ukrainy zdziwita si¢, ze w Polsce czgsto to wlasnie ojcowie a nie mamy

spaceruja ze swoimi dzie¢mi. Inaczej to wyglada w Ukrainie:

Ja zauwazylam to, Ze wigcej ojcow spaceruje ze swoimi dzieémi. U nas chyba wszedzie tylko
matki spacerujq swoimi dzie¢mi. A tutaj ojcowie. [...] Dzieci sq matki, a ojciec ma witasng

prace. Matki siedzq w domu ze swoimi dziecmi i zajmujq sie nimi. (Ukrainka, 17 lat, W9).

Potwierdza to inny ukrainski nastolatek. Dodatkowo zaznacza, Ze na poczatku nie

rozumial fenomenu czutosci polskiego ojca wobec swojego dziecka:

259



Czasem mialem takie mysli, Ze nie rozumiem, o co chodzi, ze jak tak mozna, Ze nie.
Widziatem, np. Ze ojciec normalnie diugo sie przytulat z dzieckiem. Jeszcze chodzi o to, ze
majq jakies takie relacje na takim poziomie. I mnie to troche przerazito. Ja tak czasem mam,
Ze zastanawiam sig, czy cos, czego wczesniej nie poznatem, a co mnie mocno dziwi, normalne
teraz jest, bo nie wiem. U nas w ogdole jakos to jest bardziej napiete, szczegolnie, jesli chodzi

o relacje rodzicow 7 chltopakami. (Ukrainiec, 16 lat, WS8).

Ukrainscy rodzice troszcza si¢ o swoje dzieci i ich komfort psychiczny w nowym
panstwie i w nowej rzeczywistosci szkolnej. Chca zadba¢ o to, by ich dziecko dobrze

poznato jezyk polski oraz nawigzato kontakty z polskimi rowiesnikami.

Po przyjezdzie do Polski posztam do liceum, ale nie chciatam tam is¢, bo myslatam, ze szybko
wroce na Ukraine. Najpierw byta po prostu grupa przygotowawcza i potem posztam juz do
drugiej klasy i skonczylam jq. Ale potem (moze w pazdzierniku w trzeciej) juz wiecej nie
posztam, bo nie widziatam sensu. Bo miatam jeszcze rownolegle zdalnie nauczanie
w Ukrainie. Zdatam wigc mature latem w systemie ukrainskim, a w Polsce jeszcze miatam
uczy¢ sie dwa lata. Ale tez w domu byt taki jakby skandal, ze dlaczego rzucitam, zZe dlaczego
nie chodze dalej... Rodzice mowili Ania, nie znasz jezyka polskiego. W szkole bedziesz
miala kolegow. (Ukrainka, 19 lat, W6).

Wazng osoba dla uczennicy z Ukrainy byla jej przyrodnia siostra. Ukrainka jest
$wiadoma rowniez tego, ze ona sama staje si¢ ,,znaczaca” dla mtodszych cztonkéw rodziny.

Takie mys$lenie moze by¢ wyrazem odpowiedzialno$ci mtodej dziewczyny:

Moj tato ma nowq zZone i Zona juz ma corke i ta corka jest starsza ode mnie o rok albo dwa
lata i kiedy byla mlodsza, to zawsze ona byla dla mnie autorytetem. Zawsze pytatam, co ona
robi, kim bedzie. Niestety, nie rozmawiam z niq juz drugi rok. Ale ja sie ciesze, ze ja jestem
autorytetem. Siostra mojej mamy ma piecioro dzieciakow, a moja mama jeszcze ma dwoch
braci. Oni wszyscy majq dzieciaki. I ja jestem najstarsza 7 wszystkich. Zawsze jestem ,,ja”,
bo zawsze wszyscy za mng chodzq. Pytajg o mnie, nawet u cioci jak przyjeidiam, to

wszystkie za mng chodzg. (Ukrainka, 14 lat, W10).

Student z Polski zwraca uwagg, ze osobiste doswiadczenie zwigzane z rozwodem
rodzicow, ktore doprowadzito go do kryzysu w czasie dorastania i sprawito, ze zamiast

rodzicéw ,,znaczacymi” staly si¢ osoby z grupy réwiesnicze;j:
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W momencie, w ktorym rodzice wzigli rozwod i z ojcem juz nie miatem az tak duzego
kontaktu, doswiadczylem kryzysu dorastania i potrzebowatem faktycznie gdzies tych
wzorcow. I akurat nie skupiatem sie na konkretnych osobach, tylko wydaje mi sie, Ze tak
skaczqgc z roznych grup do innych, poznajgc nowych ludzi coraz bardziej widzialem na
przyklad, zZe ktos robit cos, co mi si¢ podobato, bo na przyktad byt pozytywny i pomoc niost
innym. I staratem sie np. iS¢ w to, moze nie tyle co wciela¢ albo udawacé kogos — t¢ osobe,
ale po prostu bra¢, czerpac z tego jak najwiecej. I tak sie staram wiasnie ze wszystkiego
czerpaé jak najwiecej — 7 doswiadczenia, np. jak widze, ze robig cos, co mi si¢ podoba.

I wtedy tez sobie mysle, ze tez bym tak chciaf. (Polak, 21 lat, W1).

Nastolatek z Ukrainy zauwaza r6znic¢ miedzy ,,0s0ba znaczaca” a ,,autorytetem”
i ,idolem”. Afirmuje samego siebie, okreslajac si¢ tym ostatnim. Oprocz mamy, taty,

pojawia si¢ tez rodzenstwo — siostra:

Osoba wazna to jest po prostu ta, na ktorej Ci zalezy. To jest zdecydowana wigkszoS¢ osob,
z ktorymi sie zadaje. Z kolei autorytetem sq zdecydowanie rodzice. No i w jakims stopniu
siostra. Ja jestem osobgq strasznie zakochang w sobie, wiec prawdopodobnie dla siebie ja

sam jestem idolem. (Ukrainiec, 16 lat, W8).

Kolejng wazng ,,0sobg znaczaca” w biografii pytanych oséb jest nauczyciel.
Studentka z Polski zwraca uwagg na réznice pomi¢dzy nauczycielami w gimnazjum, ktérym
si¢ chcialo 1 nauczycielami z liceum, dla ktérych nie relacje z wychowankami, ale
zrealizowanie podstawy programowej i przygotowanie do matury byly najwazniejsze.

Studentka braku interakcji migdzyludzkich doswiadcza takze na studiach.

Trafitam na takiego nauczyciela, jakim jestes. Wlasnie o tym z mojg przyjaciotkq Alicjg
rozmawialismy. Mam porownanie jak wyglgda i wyglgdata moja wychowawczyni z liceum,
a jak w gimnazjum. Jest kompletna przepasc¢. W liceum nauczyciele si¢ w ogole nami sig
nie interesowali i bylySmy zakompleksione. Dla nich najwazniejsza byta tylko matura.
Teraz na studiach to samo. Czuje, Ze jesteSmy pozostawieni sami sobie. Niestety,
miedzyludzkie interakcje w ogole nie sq wazne. Mam wrazenie, ze wlasnie gimnazjum
stawialismy na to, ze kultura jest wazna, i zeby by¢ okay w stosunku do innych. Bo jak bez

tego budowac¢ cokolwiek, jak bez tego zdobywac wiedze? (Polka, 21 lat, W2).

Student z Polski dostrzega u wyktadowcy te cechy, ktore wedlug niego przynaleza
do kategorii ,,autorytetu”. Ceni takze wychowawce z Domu Kultury, z ktorym moze
porozmawia¢ o osobistych sprawach i ktory dostrzega progres w miodym czlowieku.
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Wychowawca z Gubina obdarzyt uznaniem studenta z Zielonej Gory — okazat si¢ wrazliwy

wobec jego kultury, historii, Zyciowej sytuacji.

No ja na przyktad nawet jak rozmawialismy o panu, to tez wspomniatem wtasnie w takich
kategoriach, ze na przyktad bardzo mi sie podobaly te zajecia'’% i gdzies tam widziatem, ze
ma pan wiele cech, ktore wydaje mi sie, ze sq bardzo dobrym materiatem na autorytet. Tak
samo wychowawca z Domu Kultury, z ktorym pojechatem ostatnio sie spotkac¢ z Jurkiem
Owsiakiem. Ostatnio tez rozmawialismy sobie na tawce przed Domem Kultury w Gubinie
o tym wszystkim i powiedzial, Ze w sumie to jest dumny 7 tego, e widzi progres po tylu
latach u mnie, ze gdzies tam pokonalem niektore jakies swoje wady i przekulem to pracg

w jakies dobre cele. (Polak, 21 lat, W1).

Licealistka z Polski za osob¢ znaczaca — autorytet uznaje trenera, ktory pomogt jej
wroci¢ do tanca i ktory przekonat ja o jego wartosci terapeutycznej. Matgorzata Siekanska
podkresla, ze wlasnie ,, Trenerzy czesto stanowig dla zawodnikéw wazne zrodto wsparcia
emocjonalnego. Dotyczy to zwlaszcza sytuacji trudnych i kryzysowych” (Siekanska, 2015,

s. 165). W kontakcie z ,,0s0ba znaczaca” pomagaja rozmowa i zrozumienie.

Bardzo duzo pomogt mi trener. Jaki miatam przerwe w tancu, to probowat mnie namowic,
Zeby wrocita. Probowat mnie zrozumieé. Ja tez nie za bardzo chciatam o tym rozmawiac.
Chciatam sama sobie z tym poradzié, ale jakos tez do mnie trafial na swoj sposob. Mysle, ze
Po prostu to, jak mi pomagal w zrozumieniu tanca jest tez magiczne, wigc no zawsze bedzie

moim autorytetem. (Polka, 16 lat, W3).

Uznanie ze strony innych ludzi, zwtaszcza tych znaczacych, odgrywa ogromna rolg
w budowaniu pewnosci siebie oraz wzmacnianiu wrazliwo$ci mi¢dzykulturowej dzieci,
nastolatkow i studentow. Mirostawa Nowak-Dziemianowicz przekonuje, ze ,,Uznanie jest
zardwno spoleczng potrzeba kazdego z nas, jak 1 warunkiem naszej samorealizacji, naszego
rozwoju, pracy nad wlasng tozsamoscia. Istniejemy spotecznie, istniejmy z innymi tylko
poprzez uznanie i dzigki niemu. Uznanie to ,,ja” w oczach innych ludzi. To ich o mnie opinia,
ich szacunek, ich akceptacja, ich demonstrowane, komunikowany respekt” (2018, s. 173).
Badaczka ,,uznanie” traktuje jako projekt etyczny i postuluje wcieli¢ w zycie koncepcje

uznania wypracowang przez Axela Honnetha. Wedlug Nowak-Dziemianowicz Honneth

106 Student Uniwersytetu Zielonogorskiego méwi o zajeciach z podstaw komunikacji i kultury jezyka,
w ktorych uczestniczyt w I semestrze w roku akademickim 2023/2024.
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,Pokazuje, iz bez drugiego cztowieka nie istniejemy, nie mozemy si¢ rozwijaé, realizowac,
normalnie funkcjonowa¢. W kazdym momencie naszego zycia przygladamy si¢ w oczach
innych ludzi, w oparciu o ich opinie budujemy poczucie wiasnej wartosci, ich oczekiwania
wyznaczajg czesto $ciezki naszych decyzji” (2018, s. 173). Trzy podstawowe formy uznania
to: zaufanie do samego siebie, poczucie godnosci osobistej 1 poczucie wlasnej wartosci.
Nowak-Dziemianowicz konkluduje: ,,Nasza potrzeba uznania moze by¢ zaspokojona tylko
wowczas, kiedy nasi najblizsi obdarza nas podstawowym zaufaniem, bezwarunkowa
akceptacja. Ta relacja stanowi takze warunek naszych dojrzalych relacji z innymi, naszych

wigzi spotecznych w przysztosci oraz naszej spotecznej partycypacji” (2018, s. 177).

4.3. Wnioski z badan

Przywolujac z rozdziatu teoretycznego pojecie metody pentabazy, mozemy dokonac
zardwno deskrypcji, jak i eksplikacji naszego obiektu — wrazliwosci migdzykulturowe;j
uczniéw i studentéw z Polski i Ukrainy w czterech wymiarach: czasowym, przestrzennym,
energetycznym i informacyjnym. Wymiar czasowy wskazuje na tendencje zmienno$ci
wobec statosci w procesie funkcjonowania analizowanego zjawiska. Zwiazki z innymi
obiektami (pojeciami, warto$ciami, sytuacjami) odzwierciedla wymiar przestrzenny: od
nawigzywania Scistych kontaktow z otoczeniem do dystansowania si¢ wobec niego lub/i
odwrotnie. Procesy wymiany pomigdzy obiektem a $rodowiskiem opisuje wymiar
energetyczny. Wymiar informacyjny przedstawia miar¢ zrdznicowania analizowanych
obiektow. Natomiast sam obiekt analizy systemowej petni funkcje integracyjna. Wszystkie
elementy tak rozumianej metody pentabazy odnajdujemy w sytuacji 0sob z dos§wiadczeniem
migracji, ktére przybyly do Polski po 24 lutego 2022 roku. W konteks$cie rozwoju
wrazliwosci migdzykulturowej szczegdlnie wymiar energetyczny wydaje si¢ tym, ktory
odpowiada za polsko-ukrainskie relacje i za procesy interakcji oparte na otwarto$ci,
pozytywnym nastawieniu, zaangazowaniu w dialog mig¢dzykulturowy, rozumiejacym
odczuwaniu 1 wspotodczuwaniu, o przezywaniu i wspolprzezywaniu. Czas dziata na korzy$¢
glebszego zaangazowania si¢ we wspolne dzialania mlodych Polakéw i Ukraincow
w roznorodnych przestrzeniach szkot i uczelni oraz wzmacniania gotowosci do interakcji

z Innym, wypetionej uwazno$cia 1 szacunkiem dla réznic kulturowych.

Specyficzna ze wzgledu na wiek 1 organizacj¢ procesu edukacji grupa osob objetych
badaniami pozwolita na uzyskanie kompleksowego obrazu mtodych Ukraincéw i Polakow

w kontek$cie rozwijania emocji w celu zrozumienia i docenienia réznic kulturowych.
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Wyniki badan pokazuja wrazliwos¢ wobec Innego, réznorodnos¢ sposobow postrzegania
$wiata zarowno 12- 1 13-latkéw, uczniow szostej klasy, ktorzy z ogromnag otwarto$cig
mowili o swoich spotkaniach z rowiesnikami z Ukrainy, jak i 14-, 16- 1 17-latkow, ktorzy
zauwazaja wyzwania w obustronnych relacjach, ale cenig wspotprace i umiejg odnalez¢ si¢
w réznorodnych kontekstach edukacyjnych (np. inna organizacja funkcjonowania systemu
szkot podstawowych 1 §rednich w Polsce i Ukrainie) i kulturowych (np. inna rola ojca
w relacjach z dzieémi) oraz 19- i 21-letnich studentow, ktérzy prezentuja wicksza
elastyczno$¢ emocjonalng i aksjologiczng. Postawa wrazliwa pomaga im okresli¢ wtasne
drogi rozwojowe, miejsce w $wiecie, sprzyja gltebszemu poznaniu siebie oraz umozliwia
odkrywanie wilasnych tozsamosci. Zebrane narracje mtodych ludzi z Polski i Ukrainy
pokazuja, ze sa oni $wiadomi wystepowania roznic kulturowych, zauwazaja je oraz

posiadaja umiej¢tnos¢ ich interpretacji w réznych sytuacjach.

Proces zbierania danych — przeprowadzania wywiadéw z uczniami i studentami
z Polski 1 Ukrainy — rozpoczat si¢ 16 miesigcy po rozpoczeciu petnoskalowej inwazji Rosji
na Ukraing (czerwiec 2023). Byt to moment wazny, jesli myslimy zaréwno
o procesie przechodzenia z postawy etnocentrycznej do kontaktow etnorelatywnych, jak
réwniez moment szczegdlny, jesli wezmiemy pod uwage $wiadomo$¢ poszczegdlnych
etapow szoku kulturowego w kontekscie traumy i1 zespotu stresu pourazowego oraz

zmieniajacych si¢ postaw Polakow wobec ukrainskich Sasiadow.

MieliSmy juz za sobg ciekawos¢ i eufori¢ Ukraincow oraz spontaniczny altruizm
Polakéw — czas, kiedy Ukrainscy uchodzcy nie dostrzegali zbyt wielu negatywnych
aspektéw zycia w Polsce, a Polacy jednoznacznie opowiadali si¢ za bezwarunkowga pomoca.
Potem wkraczaliSmy w faz¢ rozpoznawania rzeczywistosci, w ktorej obecne byty frustracja
1 irytacja, przechodzace powoli w strategie akulturacji. Aktualnie znajdujemy si¢ przed
wyzwaniem zwigzanymi z pomyslami na integracj¢. Szkota stanowi wazng przestrzen
r6éznorodnych aktywnosci, ktore moga taczy¢ nie tylko polskich i ukrainskich ucznidéw, ale
takze ich rodzicow i opiekundéw. Nauczanie wrazliwe kulturowo stato si¢ koniecznym
elementem funkcjonowania polskiego szkolnictwa na wszystkich jego poziomach. Wyzsze
uczelnie rozpoczely proces adaptacji swoich programéw i kierunkéw — szczegOlnie
specjalnosci nauczycielskich, by wyposazy¢ przysztych nauczycieli w kompetencje
mi¢dzykulturowe, dzigki ktorym komunikacja z Innym wzmocniona zostanie nie tylko

wiedza, ale przede wszystkim empatyczng wrazliwoscia migdzykulturowa budujaca
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przestrzen inkluzji i pozytywnej interakcji, w ktorej drugi cztowiek stanie si¢ podmiotem
a nie przedmiotem relacji. Dopiero wtedy begdziemy mogli méwi¢ o etnorelatywnych
etapach rozwoju wrazliwo$ci migdzykulturowej: akceptacji, adaptacji i integracji. Rdznice
1 réznorodno$¢ kulturowa staja si¢ cze$cig transkulturowej tozsamosci. Nastolatek
z Wielkopolski formuluje wlasng definicj¢ empatii, zestawiajac ja z mitoscig oraz
wzajemnoscia: ,,Takg definicja empatii jest mito§¢ w stosunku do drugiego cztowieka. Bo
ten cztowiek kocha te osobg, to jakby si¢ ja odwzajemnia” (Polak, 14 lat, W16). Stowa

mlodego Polaka wypetione sg wrazliwos$cia, dzigki ktorej jest gotowy spotkad si¢ z Innymi.

W rozmowach z mtodymi Ukraihcami wytonit si¢ nowy wizerunek uchodzcoéw —
lideréw swojego zycia. Ukraincy nie cheg by¢ postrzegani jako ofiary wojny, ale jako osoby,

ktore biorg odpowiedzialno$¢ za swodj los i swojg aktualng sytuacje!®’

. Ucza si¢ jezyka
polskiego, zdaja egzaminy na koniec Osmej klasy, maturg, podejmuja studia i mysla
o pozostaniu w Polsce i znalezieniu dobrej pracy odpowiadajacej ich kwalifikacjom. Nie
zapominaj3 jednak o swoich korzeniach i czgsto, chociazby poprzez smaki ulubionych
potraw, wracajag do doméw w Ukrainie, do babci, ktora robi najlepsze pielmieni. Ich
tozsamos$¢ staje si¢ transkulturowa. Wrazliwie wlaczaja si¢ do spolecznosci polskich szkot,
uczelni, organizacji pozarzagdowych. Mtodzi Polacy i Ukraincy sg w procesie budowania
relacji opartych na empatycznym postrzeganiu tego, co roézni ich w sferze wartosci,
religijnos$ci, edukacji, stosunku do ojczyzny, praktyk kulinarnych, waznych oséb w zyciu.
Wiedza, co ich taczy i buduja na tym poczatek swoich znajomosci. Dzigki wsparciu
nauczycieli oraz innych dorostych, dostrzegaja r6znice migdzy kulturami, o ktérych szczerze
mowig i w bezpiecznej przestrzeni konfrontujg je ze swoimi wyobrazeniami i potrzebami.
Towarzysza temu odwazne dyskusje, humor i u§émiech (takze $§miech). Pojawiaja si¢ rowniez
tesknota, smutek i trudne emocje. Wtedy z pomoca przychodza asystenci migdzykulturowi,
ktorzy zachecaja rodzicow ukrainskich ucznidw, by z otwartos$cig i zaufaniem przyjeli

ekspercka pomoc szkolnego psychologa czy pedagoga.

Mocng strong zebranych materialow jest to, ze oddaja one glos dzieciom i mtodziezy
z Polski 1 Ukrainy — mtodym ludziom, ktorzy cze¢sto nieprzygotowani emocjonalnie znalezli

si¢ w jednej przestrzeni klasy 1 szkoly, glos niezaposredniczony przez ramy anonimowych

107 Agnieszka Gromkowska-Melosik oraz Aleksandra Borof (2022) podkreslaja w swojej ksigzce Ukrairiskie
uchodzczynie wojenne, ze wiele z ich rozméwczyn doswiadczyto emancypacji.
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ankiet czy perspektywe¢ badacza. Poprzez analiz¢ przeprowadzonych wywiadéw udato si¢
pokaza¢, jakimi niebywatlymi zasobami mentalnymi i kompetencjami dysponuja osoby

objete badaniami.

Mozna oczywiscie zada¢ pytanie o to, jak typowe byly osoby, z ktoérymi
przeprowadzono wywiady. Uczciwa odpowiedz brzmi — nie wiadomo. Nie zmniejsza to
jednak wagi osiggnigtych wynikdw — uwaznienia glosu mlodych ludzi, ktoérzy mogli
opowiedzie¢ o swoich spostrzezeniach dotyczacych tego, co dla nich jest wazne, co
konstruuje ich tozsamos¢, o swojej wrazliwosci migdzykulturowej. Wyniki badan pokazuja,
ze ksztaltowanie wrazliwosci miedzykulturowej wymaga uwzglednienia komponentow
kognitywnego 1 afektywnego, by nie utrwala¢ stereotypowego przeciwstawiania

racjonalnos$ci i emocjonalnos$ci zycia.

Wyniki badan otwieraja dyskurs o tym, jak mtode osoby (dzieci, mtodziez, studenci)
z roznych kultur postrzegaja swoja tozsamos$¢ w kontekscie nowej kultury, w jaki sposob
widzg siebie, swoich sgsiadow, jakie dziatania warto podjaé, zeby nie zatracily swojej
podmiotowosci 1 sprawczos$ci. Takie podejscie jest nie tylko warto§ciowsze z perspektywy
0s6b cudzoziemskich, ale i z perspektywy kraju przyjmujacego, ktory moze bardziej

skutecznie kierowa¢ do nich dzialania integrujace i pomocowe.

W kontakcie z osobami z doswiadczeniem przymusowej migracji nie warto pytac
przede wszystkim o to, co przezyty w zwigzku z wojna, przed ktéra schronity si¢ w Polsce,
araczej o to, co jest dla nich wazne, jak widzg siebie, swoja kulturg i tozsamo$¢ w konteks$cie
Polski oraz Polakéw oraz czego potrzebuja, zeby przezy¢ tu i teraz, czyli w bezpiecznym
kraju goszczacym. Polska szkola jawi si¢ wtedy jako najlepsze miejsce do wzajemnych
interakcji pomiedzy dzie¢mi i mlodzieza z Ukrainy i Polski. Jej prymarnym zadaniem staje
si¢ edukowanie w duchu otwarto$ci na inne kultury oraz poglebianie $wiadomosci
kulturowych réznic pomig¢dzy roéznorodnymi grupami uczniéw, bowiem ta $wiadomos¢
stanowi niezbywalng podstawe kazdego dialogu prowadzacego do skutecznej i przyjazne;j

dla wszystkich stron komunikacji mi¢dzykulturowe;.
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ROZDZIAL V. DOBRE PRAKTYKI, REKOMENDACJE I KIERUNKI
PRZYSZLYCH BADAN

Polska edukacja w Polsce po 24 lutego 2022 zmienia si¢ bardzo szybko z ekskluzywne;j
w inkluzywna. Zmiany dotycza nie tylko szkél podstawowych, ale takze S$rednich
1 wyzszych. Nauczyciele i wykladowcy stajg si¢ ,,kompetentnymi interkulturowymi
rozméwcami” (Zarzycka, 2018, s. 535), ktorzy ucza si¢ naucza¢ wrazliwie kulturowo
1 buduja (oraz multiplikuja) wiele strategii takiego podej$cia. Tworzg rowniez materiaty
dydaktyczne 1 programy oraz projekty, ktore stwarzaja szans¢ skutecznej i wrazliwej
integracji uczniéw polskich z dzie¢mi i mlodzieza z doswiadczeniem migracji. Wspotpraca
szkot z organizacjami pozarzadowymi pokazuje, ze im wigksza liczba podmiotdéw laczacych
edukacj¢ formalng z nieformalng, tym efektywniejsze rezultaty zwigzane z rozwijaniem
kompetencji mig¢dzykulturowych miodych ludzi i wzmacnianiem w nich wrazliwo$ci

mig¢dzykulturowe;.
5.1. Przeglad dobrych praktyk!®

Na mapie polskich wojewodztw podejmujacych réznorodne dziatania wzmacniajace m.in.
wrazliwo$¢ miedzykulturowg Polakow 1 Ukraincow szczegdlne miejsce zajmuje Dolny
Slask ze swoja stolica. Wroctawskie Centrum Rozwoju Spolecznego we wspolpracy
z Departamentem Edukacji Urzgdu Miejskiego Wroctawia od momentu wybuchu wojny co
roku aktualizuje ABC Szkolny pakiet startowy. Poradnik dla rodzicow i opiekunéw'®, po to,
aby zarowno uczniowie, jak i dorosli wychowawcy mieli dostgp do aktualnych informacji
dotyczacych zasad funkcjonowania w polskim systemie edukacji. W publikacji sg zawarte
informacje nie tylko o $ciezce edukacji w Polsce, organizacji roku szkolnego, czyli
egzaminach czy przerwach od nauki. Autorzy przyblizaja tez kwestie, ktore by¢ moze sa
oczywiste z polskiej perspektywy, takie jak: czym jest $wietlica szkolna, apel, str6j galowy,
czym jest dziennik elektroniczny. Bezptatna broszura przygotowana jest do $ciggnigcia

w trzech jezykach: polskim, ukrainskim i angielskim!!?,

108 Por. J. Niewinski (2023). Jak wzmacnia¢ wrazliwo$¢ miedzykulturowg polskich i ukrainskich uczniow
przeglad dobrych praktyk. ,,Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna”, 11(23) /2023, ss. 305-317 oraz
J. Niewinski (2023). Polska szkola po 24 lutego 2022 roku — wyzwania, dobre praktyki oraz rekomendacje dla
budowania inkluzyjnej szkoly, [W:] Magda-Adamowicz, M., Pasterniak-Kobylecka, E., Famutla-Jurczak,
A. red. Edukacja wczoraj, dzis, jutro. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, ss. 106-124.

109 https://wielokultury.wroclaw.pl/publikacje/szkolny-pakiet-startowy-2024/ [dostep: 01.10.2024].
%https://wielokultury.wroclaw.pl/abe-polskiej-szkoly-nowa-edycja-poradnika-dla-uczniow-obcojezycznych/
[dostep: 01.10.2024].
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W ramach ,,Wroclawskiej Strategii Wielokulturowej” realizowany jest program
,2Ambasadorzy i Ambasadorki Dialogu” (Wroctawskie Centrum Rozwoju Spotecznego),
ktérego celem jest wzmacnianie kompetencji migdzykulturowych nauczycieli, edukatoréw,
opiekunéow  $wietlic, bibliotek itd.  zainteresowanych  tematyka otwarto$ci,
przeciwdziataniem dyskryminacji, rozwijaniem atmosfery dialogu w swoim otoczeniu!!!.
Ambasador dialogu petni role reprezentanta swojej instytucji, ma mozliwos¢ wziecia udziatu
w cyklicznych spotkaniach i warsztatach organizowanych przez Wroctawskie Centrum
Rozwoju Spotecznego, podczas ktorych moze wymienia¢ si¢ wiedzg i dobrymi praktykami
z innymi uczestnikami programu. W polowie wrzes$nia 2023 roku zostal zainaugurowany
cykl spotkan ,,Miedzykulturowy Wroctaw to sprawa nas wszystkich”. Udziat w nim wzieli
przedstawiciele ponad 30 wroctawskich organizacji pozarzadowych oraz instytucji
i wydziatow Urzedu Miejskiego Wroctawia dzialajacych w obszarze dialogu
migdzykulturowego. W Przejsciu Dialogu odbywaja si¢ spotkania wroctawskich
mniejszo$ci narodowych 1 etnicznych. Organizatorami wydarzenia s3: Wroctawskie
Centrum Rozwoju Spotecznego, Fundacja Kalejdoskop Kultur, Zwigzek Ukraincow
w Polsce 1 Zwigzek Karaiméw Polskich. Gmina Wroctaw tylko w 2024 roku przekazata
organizacjom pozarzagdowym ponad 1 mln 200 tys. zlotych na realizacj¢ zadan publicznych:
,,Miedzykulturowe miejsca spotkan w spotecznosciach lokalnych™!? oraz ,,Wzmacnianie

kompetencji miedzykulturowych”!!3,

Warto wspomnie¢ o projekcie badawczo-edukacyjnym ,,Ukrainian Teaching
Materials 2022 dla wroctawskich przedszkoli i edukacji wczesnoszkolnej z 2022 roku
realizowanym przez Instytut Pedagogiki na Uniwersytecie Wroctawskim, ktory miat na celu
wsparcie rozwoju umiejetnosci jezykowych u dzieci uchodzczych w ich jezyku ojczystym
oraz w jezyku polskim, a takze wsparcie nauczycieli przedszkolnych i wezesnoszkolnych
w tej pracy poprzez przekazanie im odpowiednio przygotowanych pakietoéw metodycznych

(Kondracka-Szala, i in., 2024, s. 177-193).

11 hitps://wielokultury.wroclaw.pl/projekty/ambasadorzydialogu/ [dostep: 01.10.2024].

112 7adanie mialo stuzy¢ realizacji wizji Wroctawia jako miasta dialogu miedzykulturowego, czyli wspolnoty
mieszkancow, ktorzy zyja we wzajemnym szacunku bez wzgledu na pochodzenie, odrebnos¢ kulturowa, jezyk
czy religig.

13Celem realizacji zadania publicznego byto wsparcie i wzmocnienie kompetencji miedzykulturowych stuzb
publicznych, pracownikéw instytucji i jednostek publicznych, spoteczno$ci szkolnych i lokalnych.
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Wroctawska Fundacja Edukacji Europejskiej i Wspotpracy Miedzynarodowej Freya
razem z Instytutem Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, Liceum Ogo6lnoksztatcacym
nr XV we Wroctawiu oraz norweska organizacja Beatus Cras Bergen zorganizowala
konferencj¢ ,,Szkota wieloCOOLturowa” jako miejsce szacunku, inspiracji i dialogu.
Konferencja byla okazja do ustyszenia o kilku perspektywach tworzenia i prowadzenia
szkoty wielokulturowej. Dyrektorka Bogumita Mandat méwita, jak wazne jest elastyczne
podejscie do codziennych wyzwan, wigczanie aspektow psychologicznych w podejmowaniu
decyzji, obserwowanie nowinek ze $wiata w obszarze edukacji czy technologii oraz
czerpanie z inspirujacych przyktadow, tak, aby zarzadzanie szkola wielokulturowa byto
procesem dajacym poczucie sensu i sprawstwa. Z kolei psycholozka Dorota Marczyk-
Wyrebkiewicz zwrdcita uwage, ze dzieci pochodza z grup migranckich o réznej
charakterystyce (np. reemigranci, dzieci rodzin emigrantéw, imigranci i uchodzcy), wobec
czego uczniowie maja rdéznorodne potrzeby i etapy, jakie przechodza w polskiej szkole.
Kazdemu z tych etapéw powinna odpowiada¢ elastyczna reakcja psychologa i pedagoga
szkolnego. Wicedyrektorka LO nr XV, Joanna Cwynar podzielita si¢ refleksja dotyczaca
zarzadzania klasa wielokulturowa w  kontek$cie pracy wychowawcy klasy
przygotowawczej, do ktorej uczeszczaja przez pierwszy rok uczniowie niemowigcy po
polsku. Wymaga ona codziennej uwaznosci, pomyslowosci w tworzeniu zgranego zespolu
uczniéw. Pochwalano obecnos$¢ asystentow migdzykulturowych, dzigki ktorym zaréwno
uczniom, jak i opiekunom tatwiej jest wejs¢ w kontakt z polskojezycznymi nauczycielami

czy zrozumie¢ zawite procedury administracyjne.

Z kolei wroctawska Fundacja Ukraina w ramach projektu ,,Save Ukraine”
finansowanego przez Save the Children International jesienig 2023 roku zorganizowata we
Wroctawiu trzydniowe szkolenie Profesjonalny asystent miedzykulturowy. Rozwijanie
Umiejetnosci Asystentow Miedzykulturowych w zakresie wspierania dzieci i mlodziezy
z Ukrainy oraz ich rodzin. Sktadato si¢ ono z trzech blokdéw tematycznych zatytulowanych:
wsparcie psychologiczne, metodyka uczenia dzieci z dos$wiadczeniem migracji oraz
wspotpraca ze Srodowiskiem szkolnym i rodzicami. W szkoleniu uczestniczyli nie tylko
asystenci miedzykulturowi, ale takze polscy i ukrainscy nauczyciele!'*. Rowniez we
Wroctawiu w pazdzierniku 2024 roku odbyto si¢ I Wroctawskie Forum Asystentek

1 Asystentow Migdzykulturowych, w trackie ktérego mozna bylo doktadnie zapoznaé si¢

114 Uczestnikiem szkolenia byl autor niniejszej dysertacji.
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z Wroctawskimi Standardami Pracy Asystentéw Miedzykulturowych''> (nowatorskim
podejsciem do pracy w szkotach), dowiedzie¢ sig, jakie sa wyniki najnowszych badan na
temat roli asystentoéw w placowkach oswiatowych, wzia¢ udziat w panelu dyskusyjnym na
temat wyzwan 1 perspektyw dla asystentow miedzykulturowych oraz spotka¢ si¢ z innymi
profesjonalistami z branzy, wymieni¢ dos$wiadczenia 1 nawigza¢ cenne kontakty.
Organizatorem wydarzenia byla Fundacja Ukraina. Wspoipracowali z nig Uniwersytet
Wroctawski, Wroctawskie Centrum Rozwoju Spotecznego, Fundacja Dom Pokoju,
Fundacja Kalejdoskop Kultur, Fundacja na rzecz Roznorodnosci Spotecznej oraz
Departament Edukacji Miasta Wroctaw, dyrektorzy szkét z Dolnego Slaska oraz asystenci

migdzykulturowi z Wroctawia i okolicznych miejscowosci.

Rozwijanie wrazliwo$ci migdzykulturowej moze odbywac si¢ z wykorzystaniem
muzyki i $piewu!!, Potwierdza to dzialanie wroctawskiej Fundacja Bente Kahan, ktora
wiosng 2022 roku po wybuchu wojny w Ukrainie stworzyla Spiewnik Mamy frajde. Stat si¢
on poczatkiem projektu muzyczno-integrujacego dla dzieci polskich i ukrainskich
mieszkajacych we Wroctawiu. W ramach dziatania Fundacja przygotowata cztery koncerty,
w czasie ktorych zaprezentowane zostaty w jezyku polskim, ukrainskim i jidysz tradycyjne
piosenki zydowskie. Poczatkowo miat by¢ tylko jeden koncert przygotowany z okazji
Migdzynarodowego Dnia Dziecka 2022 roku wraz z orkiestra West Side Sinfonietta
Narodowego Forum Muzyki we Wroctawiu. W styczniu 2023 roku Fundacja Bente Kahn
podjeta decyzje o kontunuowaniu tego unikalnego projektu z udziatem polskich
1 ukrainskich dzieci. Odbyty si¢ wiec trzy kolejne koncerty we Wroctawiu: na Wyspie
Stodowej, w Narodowym Forum Muzyki i w Synagodze pod Biatym Bocianem. Oprocz
tego dzieci zaspiewaty tez w Centrum Kultury Gorlitz Kulturforum — w dawnej synagodze
w Gorlitz. Nastgpnie Fundacja postanowita zebra¢ wykonywane utwory i opracowac

$piewnik, ktory zostat rozestany do zainteresowanych szkot i przedszkoli nie tylko we

Shttps://wielokultury.wroclaw.pl/publikacije/wroclawskie-standardy-pracy-asystentek-i-asystentow-
miedzykulturowych-2024/ [dostep: 22.10.2024].

116 Na aspekt do$wiadczania miedzykulturowosci przez muzyke zwrdcili uwage uczestnicy seminarium
naukowo-metodycznego pt. ,,Muzyczna edukacja migdzykulturowa”, ktére w pazdzierniku 2024 roku
zorganizowala Katedra Edukacji Muzycznej Akademii Muzycznej im. 1. J. Paderewskiego w Poznaniu we
wspotpracy z Laboratorium Edukacji Muzycznej z Uniwersytetu im. Adam Mickiewicza. Warto przywotaé
chociazby dwa tytuly wystapien: Elementy edukacji miedzykulturowej w audycjach umuzykalniajgcych Marii
Wieman, Piosenka jako narzedzie wzmacniania kompetencji wielokulturowej. Autor niniejszej dysertacji zabrat
glos w trakcie dyskusji nad znaczeniem kluczowych pojec: ,,wielokulturowose” i ,,mi¢dzykulturowos¢”.
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7

Wroctawiu!!”. Teksty piosenek umieszczone sg w $piewniku w trzech jezykach:

oryginalnym jidysz, polskim i ukrainskim. Oprdcz nut sg tam kody QR, po zeskanowaniu
ktérych mozna otrzymac¢ nagrania podktadow muzycznych do poszczegodlnych utwordw.
Taki zamyst sprawia, ze ze S$piewnika korzysta¢ moze kazdy, zar6wno osoby
z wyksztalceniem muzycznym, jak i amatorzy. Warto zacytowa¢ stowa jednej z piosenek,
ktéra moze by¢ przestaniem na wzmacnianie wrazliwosci mi¢dzykulturowej i rozwijanie
wspotpracy miedzykulturowej nie tylko pomigdzy Polakami i Ukraincami, ale innymi
réznymi. Autorem tekstu jest Moris Winczewski, wlasciwie Lipa Bencjon Nowachowicz —
zydowski poeta z Kowna i Nowego Jorku, prozaik i publicysta piszacy w jezyku rosyjskim,
hebrajskim 1 jidysz, a takze dziatacz socjalistyczny. Poczatkowo pisal po rosyjsku

1 hebrajsku, a nastepnie od 1877 r. w jezyku jidysz.
My jestesmy wszyscy braémi,
0j, 0j, wszyscy bra¢mi,
razem $piew nasz glo$niej zabrzmi,
0j, 0j, 0j.
Bo gdy razem zaspiewamy,
0j, 0j, 0j, zaspiewamy,
to nie bedzie zadnych granic,
0j, 0j, 0j.
Refren: Oj, oj, 0j, 0j, 0] ...
Przyjacioéimi raz na zawsze,
0j, 0j, raz na zawsze,
bo w przyjazni nic nie straszne,

0j, 0j, 0j.

17" Autor niniejszej rozprawy roéwniez otrzymat wydrukowany $piewnik Mamy frajde i z powodzeniem
wykorzystuje go w prowadzonych przez siebie zaj¢ciach integrujacych mtodych ludzi z Polski i Ukrainy.
Spiewnik wydano w ramach projektu ,,Nauka o Holokauicie dla lepszej przysztosci” (przeciwdziatanie
ksenofobii i wykluczeniu), sfinansowanego ze srodkéw Gminy Wroctaw.
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Przeciez si¢ kochamy wszyscy,
0j, kochamy wszyscy
1 jesteSmy sobie bliscy,
0j, 0j, 0j.
Refren: Oj, oj, 0j, 0j, 0] ...
Przyjacielu, podaj rgke,
0j, 0, podaj reke
1 zaspiewaj te piosenke,
0j, 0j, 0j.
Kwiaty pachna, stonce $wieci,
0j, 0j, stonce §wieci,
za$piewaja wszystkie dzieci,
0j, 0j, 0j.
Refren: Oj, oj, 0j, 0j, 0] ...
(Mamy frajde, 2023, s. 66-71)
Dziatania podejmowane przez organizacje pozarzagdowe oraz inne instytucje
stanowig przyktad szerokiego myslenia nie tylko o edukacji miedzykulturowej, ale réwniez
o mie¢dzynarodowym dialogu. W obecnej sytuacji migracyjnej $swiata idea ta wyznaczad

moze $ciezke dzialan w obszarze edukacyjno-spotecznym dzieci i mtodziezy w jego

kontekscie rodzinnym i kulturowym.

Wiele raportow i1 badan sytuacji szkolnej uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym
po roku 2022 wskazuje na to, ze wcigz nierozwigzanym problemem na poziomie
systemowym jest wspieranie dziatan prointegracyjnych w szkotach (Tedziagolska, i in.,
2022, 2023; Pyzalski, i in., 2022; Gajewska, i in., 2023). Wnioski z nich ptynace wskazuja
na to, ze dzialania te nadal sg powierzchowne i intuicyjnie, a sytuacja spoleczna uczniow
z Ukrainy jest niekorzystna, gdy doswiadczaja separacji, wykluczenia i konfliktow.

Potwierdza to Lidia Bugiera, przedstawicielka zielonogdrskiego Osrodka Doskonalenia
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Nauczycieli, ktéra w trakcie Forum Spojnos$ci zorganizowanym na Uniwersytecie
Zielonogorskim!!'® wskazata na potrzebe tworzenia przestrzeni do rozwoju relacji migdzy
dzie¢mi polskimi i ukrainskimi (zapobieganie alienacji i izolacji) oraz inkluzji uczniow
z Ukrainy i budowanie postaw akceptacji dla wielokulturowosci i wielonarodowosci.
Centrum Edukacji Obywatelskiej konstatuje, Ze mozna zaprosi¢ uczniéw ukrainskich do
udzialu w inicjatywach samorzadu uczniowskiego, szkolnych klubow wolontariatu — zmiana
pozycji z biorcy na dawce pomocy, wzmacnianie sprawczosci (Tedziagolska, i in., 2022,
s. 18). Fundacja Szkota z Klasa podkresla, ze szczegélnie pozadane sa dziatania
wykraczajace poza podkreslanie narodowosci 1 skupione na nawigzywaniu relacji na innych
poziomach: hobby, zainteresowania, mocne strony. Warto budowac te pozytywne relacje,
mimo poczucia tymczasowo$ci. Dobrym pomystem jest uruchomienie wsparcia
réwiesniczego, np. przydzielenie uczniowi z Ukrainy do pomocy réwiesnika z Polski lub
z Ukrainy, ktory juz sig zaadaptowal (Pyzalski, i in., 2022, s. 44) — Centrum Edukacji
Obywatelskiej wprowadza pojecie ,,opiekuna rowiesniczego” dla nowoprzyjetych uczniow
oraz zwraca uwage¢ na potrzeb¢ dobrego przygotowania ich do pelnienia tej roli a potem
superwizowania (Tedziagolska, i1 in., 2022, s. 13). Literatura przedmiotu uzywa takze
okreslenia ,,mentoring réwiesniczy”. Polega on na partnerskiej relacji wsparcia migdzy
mentorem a podopiecznym. Mentorami sg zazwyczaj uczniowie nieco starsi lub rowiesnicy,
ktorzy dobrze radzg sobie w szkole, sa aktywni i komunikatywni. Ich zadaniem jest
wspieranie swoich kolegow i1 swoje kolezanki, ktérzy z roznych powoddéw maja trudnos$ci
w funkcjonowaniu w placéwce. Trudnos$ci te moga dotyczy¢: nauki, zachowania,
nawigzywania relacji z rowie$nikami, zmiany szkoty, niepelnosprawno$ci lub bariery
jezykowej. Metoda ta przynosi korzy$ci zar6wno mentorom, rozwijajacym swoje
umiejetnosci spoteczne, jak i1 podopiecznym, ktérzy otrzymuja wsparcie w trudnych
sytuacjach. Mentorami dla swoich mtodszych kolegéw z Ukrainy moga sta¢ si¢ roéwniez

uczniowie ukrainscy, u ktérych proces integracji i adaptacji przebiegat szybciej.

118 Forum Spojnosci pt. ,,Edukacja Ukraincéw w Polsce. Szanse i zagrozenia” zostato zorganizowane przez
Pracowni¢ Spojnosci  Spotecznej na Uniwersytecie Zielonogérskim w  styczniu 2023  roku:
https://tb.watch/i55eZtCAAA/ [dostgp:16.01.2023] — byto to wazne wydarzenie integrujace rozne podmioty
zajmujace si¢ integrowaniem ukrainskiej spotecznos$ci w wojewaddztwie lubuskim.
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Niekonwencjonalng inicjatywe, rozwijajacg i wzmacniajacg polsko-ukrainski dialog
zaproponowata, wczesniej juz wspominana organizacja Save the Children, zajmujaca si¢
prawami dziecka na $§wiecie, docierajaca co roku do dziesigtek milionéw dzieci w okoto 120
krajach. Na poczatku pazdziernika 2024 roku rozpoczeta kampanie ,,Scigga z gadania”, ktéra
wspiera integracj¢ ukrainskich uczniéw w polskich szkotach. ,,Poznajcie pierwsze w historii
$ciagi, ktore zamiast dat czy wzoréw zawierajg polskie i ukrainskie zwroty utatwiajace

komunikacje™!!

— czytamy na stronie kampanii. Zachg¢ca ona mtodziez z Polski i Ukrainy
do znalezienia wspdlnego jezyka poprzez krotkie vlepy, ktore w formie naklejek po polsku,
ukrainsku, pisanymi cyrylica, alfabetem tacinskim, czasem tylko fonetycznie, mozna
bezptatnie pobra¢ na stronie kampanii a potem przyklei¢ w ré6znych miejscach w przestrzeni
szkoty. Inspiracje do wyrazen uzytych w kampanii zostalty zaczerpnig¢te od uczniow
Warszawskiej Szkoly Ukrainskiej: SzkoUA oraz polsko-ukrainskiego stownika slangu dla
mlodziezy. Wsrod tekstow/wyrazow pojawiaja si¢ np.: ,jak zycie”/,jak zyttia”?,

,O0yBaii”/,,ua pase”, ,rel”/, toczniak”, ,,$ciaga”/,,szpora”'?,

Ciekawym materialem z 2022 roku wydanym przez Fundacj¢ Otwartej Edukacji
z Biategostoku jest pakiet metodyczny W strone integracji uczniéw polskich i ukrairiskich'?!
prezentujacy, zweryfikowane przez praktyke pomysty na zajg¢cia skierowane do dzieci
1 mlodziezy w réoznym wieku z grup zrdéznicowanych kulturowo (ze szczegdlnym

uwzglednieniem zespotow polsko-ukrainskich).

Wazne scenariusze lekcji (warsztatow) dotyczacych sposobdw zaopiekowania si¢
roznymi emocjami dzieci w zwigzku z wojng zaproponowata Amnesty International: dla
miodszych Jak rozmawiaé o wojnie oraz dla starszych Wojna w Ukrainie a prawa
czlowieka'®*. Z kolei Szkota Edukacji Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci
przygotowata poradniki Ukrainscy uczniowie w naszej klasie dla nauczycieli jezyka

polskiego, matematyki, historii i WOS-u, biologii oraz wychowawcow!?3.

119 https://sciagazgadania.pl/o-kampanii/ [dostep: 15.10.2024].

120 https://sciagazgadania.pl/sciagi/ [dostep: 15.10.2024].

121 Opieke merytoryczng i naukowa nad publikacjg sprawowala jej redaktorka dr hab. Anna Miynarczuk-
Sokotowska z Uniwersytetu w Biatymstoku: http:/www.otwartaedukacja.org.pl/wp-
content/uploads/2022/11/A.-Mlynarczuk-Sokolowska-red.-W-strone-integracji-uczniow-polskich-i-
ukrainskich.pdf [dostgp: 10.10.24].

122 https://www.amnesty.org.pl/solidarni-z-ukraina/ [dostep: 01.10.2024].

123 https://szkolaedukacii.pl/ukrainscy-uczniowie/ [dostep: 01.10.2024].
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Wiele szkot i organizacji pozarzadowych wypracowalo wilasne pomysly na
wspoOltprace oraz integracje uczniéw z Polski i Ukrainy. Niektore z nich warto multiplikowac
1 budowa¢ na ich podstawie strategie pracy z uczniami z do$wiadczeniem migracyjnym.
W Szkole Podstawowej nr 1 im. Karola Marcinkowskiego w Murowanej Goslinie
(Wielkopolska) uczniowie ukrainscy wymyslili, ze moga uczy¢ jezyka ukrainskiego swoich
polskich rowiesnikow. Inicjatywa ta jest dowodem prawdziwej sprawczo$ci mtodych ludzi.
Pomoca nauczycieli staly si¢ mamy uczniéw z Ukrainy, ktorzy przybyli do Murowane;j
Gosliny kilka lat przed wojng. Z kolei Liceum Ogolnoksztalcace im. gen. Hieronima
Dekutowskiego Zapora z Lublina w ramach corocznego festiwalu Ukraina
w centrum Lublina organizuje konkurs wiedzy i umiejetnosci dla uczniéw ukrainskich
i polskich pt. ,,Ukraina — terra (in) cognita” (w tym roku odbegdzie edycja XVII —
pomystodawczynig jest nauczycielka geografii Iwona Kryczka, ktora jest takze edukatorka
organizujacg prac¢ nauczycieli z uczniami z doswiadczeniem migracji w ramach
ogo6lnopolskiego programu Osrodka Rozwoju Edukacji Uczen z doswiadczeniem migracji
w szkole. Konkurs ma na celu zachg¢cenie mtodych osob do realizacji wspdlnych polsko-
ukrainskich projektow, przygotowanie mtodziezy do przysziej wspotpracy ludzi z obu stron
granicy oraz budowanie dialogu migdzykulturowego, przetamywanie stereotypéw na temat
sasiadow, dazenie do, zrozumienia, pojednania obu narodéw, poznanie dziedzictwa

kulturowego Ukrainy i Polski (literatura, architektura, muzyka, sport, kino, kuchnia, teatr).

Wiele inicjatyw wzmacniajacych wrazliwo$¢ migdzykulturowg dzieci i mtodziezy
z Polski 1 Ukrainy dotyczy kulinariow. Positki jako obiekty graniczne, odgrywaja rolg
zarowno w zachecaniu do integracji, jak i podkre$laniu r6znic. Dynamika ta oznacza, ze
cztonkowie grupy musza aktywnie zarzadzac roznicami kulturowymi, aby si¢ zaangazowac.
Poznawanie roznorodnych aspektéw zwigzanych z jedzeniem i piciem w wielu kulturach
przyczynia si¢ do wypracowania podej$cia wrazliwego na wielokontekstowos¢ oraz do
uwzglednienia réznych sposobOéw percepcji otaczajacej nas rzeczywistosci, ktore sa
niezbe¢dne dla holistycznego zrozumienia zjawisk kulturowych. Zespot Szkot ,,Manager”
w Grudziadzu zorganizowat kulinarne warsztaty integracyjne polsko-ukrainskie. Mtodziez
miala np. okazje nauczy¢ si¢ sztuki lepienia pierogdw pod okiem doswiadczonych mistrzow

kuchni polskiej i ukrainskiej!?*. Jest to $wietny pomyst na ,smaczng” integracj¢ calej

124 Projekt zostat zrealizowany w czerwcu 2023 roku w ramach programu Integracja Spoteczna Mlodych
Menedzeréw sfinansowanego ze S$rodkéw Narodowego Instytutu Wolnosci — Centrum Spoteczenstwa
Obywatelskiego w ramach Rzadowego Programu Fundusz Mtodziezowy na lata 2022- 2033.
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spotecznosci uczniowskiej, ktory wciela w zycie nie tylko postulaty budowania klasy
wielokulturowej, ale realizuje migdzykulturowo$¢ w praktyce, oparta na wzajemnej

interakcji oraz uczenia si¢ przez do§wiadczenie i wspolne dzialanie.

Realizowanie celow zwigzanych z integracja zespotu klasowego na poziomie szkoty
moze odbywa¢ si¢ w ramach programéw wychowawczo-profilaktycznych. Kazda szkota
obowigzkowo realizuje program wychowawczo-profilaktyczny, ktory obejmuje: tresci
1 dzialania o charakterze wychowawczym skierowane do uczniéw oraz tresci i aktywnosci
o charakterze profilaktycznym skierowane do ucznidw, nauczycieli i rodzicow. Taki
uwzglednia zadania ksztattujace wsrod miodych ludzi zasady wspotzycia spotecznego,
tolerancji, wzajemnego poszanowania tozsamos$ci kulturowej. To od rady pedagogicznej

zalezg ostateczne zapisy w programie wychowawczo-profilaktycznym.

Pewne usystematyzowane dziatania ukierunkowane na cel, jakim jest integracja
spotecznos$ci uczniowskich, sa proponowane do wdrazania w ramach projektow
realizowanych na poziomie regionalnym lub krajowym i zwykle maja charakter pilotazowy,
wdrozeniowy. Na przyktad dzialanie Szkota dostgpna dla wszystkich pt. Prowadzenie
dziatan integracyjnych ucznidow i ich rodzin z doswiadczeniem migracji, w tym uchodzcow
z Ukrainy jest programem adresowanym do nauczycieli specjalistow, ktorzy przechodza
cykl szkoleniowy oparty na uczeniu si¢ w dziataniu. Po zapoznaniu si¢ z takimi strategiami
edukacyjnymi, jak np. metoda preparowania tekstow, metoda miedzykulturowego portfolio,
zwigkszanie interakcji w grupie zroznicowanej kulturowo, realizuja etap interwencji,

podczas ktorego wdrazaja je w praktyke w swojej szkole!?.

Szczegdlng przestrzenia wspdtpracy mlodych ludzi z Polski i Ukrainy sg szkoty
branzowe i techniczne. Wtasnie z mysla o nich Fundacja Szkota z Klasg oraz Ambasada
Stanow Zjednoczonych Ameryki przygotowaty dwuletni program ,JImpuls. Szkolny
Warsztat Zmian” skierowany do nauczycieli szkot technicznych i branzowych z calej Polski,
ktérzy pracujg z uczniami z Ukrainy. Celem programu jest rozwdj kompetencji zawodowych
nauczycieli oraz budowanie spoteczno$ci opartej na wymianie doswiadczen 1 wzajemnym
wsparciu, a takze ksztattowanie u ucznidow postaw obywatelskich, wzmacnianie poczucia

sprawczo$ci oraz rozwijanie kompetencji spotecznych. Od 2024 do 2026 roku 40

125 W projekcie opracowywane sg takze materialy przeznaczone dla poszczegdlnych grup odbiorcow i te na
biezaco sg udostgpniane na stronie internetowej IBE oraz stronie asa.ibe.edu.pl [dostep: 15.10.2024].
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nauczycieli z 20 szkot branzowych i technicznych wezmie udzial w kompleksowych
szkoleniach obejmujacych takie zagadnienia jak: przywodztwo adaptacyjne, wspieranie
partycypacji uczniowskiej, wzmacnianie ich sprawczo$ci w pracy z grupg wielokulturowa,
wykorzystywanie metodologii design thinking i metody agile do zarzadzania projektami
oraz rozwijanie kompetencji migdzykulturowych. Fundacja Szkota z Klasa w ramach
programu oferuje réwniez wsparcie merytoryczne w realizacji autorskich projektow
spotecznych z uczniami z Polski i z Ukrainy, materiaty edukacyjne i metodyczne m.in. na
temat edukacji migdzykulturowej i integracji. Po zakonczeniu dwuletniego do$wiadczenia
pracy z projektami spotecznymi, nauczyciele bgeda mogli skorzystaé z uczestnictwa
w dodatkowym, trzecim roku dziatan sieciujgcych. Wspdlnie stworza przestrzen na
wymian¢ do$wiadczen, wzajemne wsparcie oraz poglebienie umiej¢tnosci wprowadzania
nauczania projektowego do codziennej praktyki edukacyjnej w grupach polsko-ukrainskich.
Zdobyte kompetencje zostang jeszcze bardziej zintegrowane z codzienng pracg dydaktyczna,

przynoszac dhugofalowe korzysci uczniom i calej spotecznosci szkolnej!26.

Waznym ogniwem instytucjonalnym wspierajacym nauczycieli we wzmacnianiu
szkoly na wrazliwo$¢ migdzykulturowa dzieci i mlodziezy w catej Polsce sa Osrodki
Doskonalenia Nauczycieli. Warto skupi¢ si¢ na ofercie programowej dwoch z nich:
poznanskim 1 zielonogoérskim. Od poczatku wybuchu wojny Os$rodki Doskonalenia
Nauczycieli z catej Polski przygotowuja bogaty harmonogram kurséw i szkolen
dedykowanych nauczycielom. W roku szkolnym 2022/2023 w poznanskim ODN-ie odbyty
si¢ nastepujace aktywnos$ci: Diagnoza potrzeb uczmia z doswiadczeniem migracyjnym;
Pakiet powitalny dla uczniow z doswiadczeniem migracji w Twojej szkole; Wielokulturowa
szkola. Jak pracowac z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym?; Jak integrowac uczniow
z doswiadczeniem migracji w szkole?; Dziecko z doswiadczeniem migracji w edukacji
elementarnej; Zespot do spraw uczniow z doswiadczeniem migracji w Twojej szkole; Jak
komunikowac sie z dzie¢mi z rodzin ukrainskich?; Podstawy nauczania jezyka polskiego jako
obcego; Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego z uwzglednieniem tresci
przedmiotowych; Aktywizacja jezyka drugiego i wielojezycznosci dla nauczycieli; Nauczanie
przedmiotow Scistych z uwzglednieniem kwestii jezykowych. W roku szkolnym 2024/2025

zaplanowano j¢zyk ukrainski dla poczatkujacych, szkolenia dotyczace obowigzku szkolnego

126 Wiecej o programie: https://www.szkolazklasa.org.pl/obszary/impuls-szkolny-warsztat-zmian/
[dostep: 15.10.2024].
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uczniow z Ukrainy, zarzadzania réznorodnoscia w klasie miedzykulturowej, potrzeb
uczniéw z doswiadczeniem uchodzctwa w polskiej szkole, wspotpracy z rodzicami uczniow
cudzoziemskich, spotkania asystentow mie¢dzykulturowych z wielkopolskich szkot. Jak
widac¢, tematyka szkolen jest bardzo bogata i komplementarna: od diagnozy potrzeb uczniow
z do$wiadczeniem migracyjnym, przez metodyke nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego, jezyka edukacji szkolnej; pojawiaja si¢ réwniez zagadnienia dotyczace
wielokulturowosci, wielojezycznosci oraz integracji'?’. Cze$¢ zaje¢ prowadzona jest przez
ekspertow z Migrant Info Point!?®, Wydali oni wazng publikacje Jak prowadzié dziatania
dla dzieci i mlodziezy promujgce szacunek do réznych kultur?'?® (Skrzypczak, 2024),
skierowang do o0so6b pracujacych w instytucjach publicznych 1 organizacjach
pozarzadowych, ktére planuja dziatania dla dzieci 1 mlodziezy w $rodowisku
wielokulturowym. W publikacji znajdziemy m.in. propozycje aktywnosci, ktore moga by¢
dostosowane do roznych grup etnicznych i narodowych. Pojawia si¢ tez propozycja
tworzenia klubow konwersacyjnych jezyka polskiego dla dzieci i mtodziezy. Od 2024 roku
Migrant Info Point dzigki finansowaniu POP Fund (Fundusz Polskich Organizacji
Pozarzadowych) prowadzi kursy jezyka polskiego w réznych miastach wojewodztwa
wielkopolskiego: w Grabowie nad Prosng, Koninie, Lesznie, Pile, Pobiedziskach, Rawiczu
Suchym, Lesie i Wagrowcu. Grupy pracuja na réznych poziomach zaawansowania,

z r6znymi podrgcznikami.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Zielonej Gorze juz 14 czerwca 2022 r.
zorganizowatl forum edukacyjne ,,Migracje-Integracja-Tozsamos¢”, w czasie ktdrego
moéwiono o dobrych praktykach w pracy z dzieémi cudzoziemskimi oraz dzielono si¢
dobrymi praktykami w zakresie planowania i wdrazania dzialan edukacyjnych stuzacych
integracji dzieci-uchodzcow z Ukrainy na poziomie lokalnym i regionalnym. Przedstawiono
m.in. projekt ,,Synergia — wsparcie uczniow obcojezycznych”, realizowany we wspolpracy

z Zielonogorskim Towarzystwem Edukacyjnym Civilitas (beneficjentami dziatania sg

127https://kursy.odnpoznan.pl/search?tags=ucze%C5%84%202%20d0%C5%9Bwiadczeniem%20migracyjny
m [dostep: 06.10.2024].

128 Migrant Info Point — miejsce stworzone w 2013 roku z mys$lg o cudzoziemcach z Poznania i okolic,
w ktorym moga uzyskaé informacj¢, wsparcie i porad¢ prawna, kurs jezyka polskiego. Oferta szkoleniowa
skierowana jest rowniez do osob z doswiadczeniem migracyjnym — obywateli Ukrainy, zwlaszcza tych, ktorzy
znalezli si¢ w Polsce w zwiazku z prowadzonymi dziataniami wojennymi na terenie ich kraju:
https://migrant.poznan.pl/ [dostep: 06.10.2024].
12%https://migrant.poznan.pl/wp-content/uploads/2024/07/Jak-prowadzic-dzialania-promujace-szacunek.pdf
[dostep: 06.10.2024].
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szkoly z Zielonej Gory: Szkota Podstawowa nr 10, Szkota Podstawowa nr 18, Szkota
Podstawowa nr 26, Chrze$cijanska Szkota Podstawowa Salomon, Szkota Podstawowa nr 1
w Nowej Soli oraz Szkota Podstawowa nr 2 w Nowogrodzie Bobrzanskim) oraz program
dla nauczycieli Metodyczne podstawy nauczania dzieci cudzoziemskich jezyka polskiego
jako obcego. W czerwcu 2022 roku zorganizowano takze dla ponad 300 uczniow (7-9 lat)
z oddziatow przygotowawczych zielonogorskich szkot podstawowych tygodniowe dziatania
w ramach programu ulatwiajacego adaptacj¢ dzieci z Ukrainy w srodowisku lokalnym pt.

23130

»Mozaika rozmaitosci”'?”. W grudniu 2023 placoéwka rozpoczela realizacje waznego

projektu ,,Pomagamy dzieciom z Ukrainy. Narzedziownik nauczyciela i wychowawcy”.

W kwartalniku lubuskich nauczycieli ,,Grono” Joanna Augustyniak z Akademii
Pomorskiej w Stupsku zmiesécita kompendium wspierajace prace nauczycieli z uczniem
odmiennym kulturowo. Badaczka zwraca uwage na konieczno$¢ poznania kultury ucznia
oraz wstepnego wywiadu z rodzicami, w czasie ktdrego nauczyciel dowie si¢ m.in. w jaki
sposob prawidlowo wymawia si¢ imi¢ i nazwisko nowego ucznia, jaka jest sytuacja
rodzinna, jakie sg wczesniejsze do§wiadczenia edukacyjne mtodego czlowieka. Augustyniak
wylicza takze przyktady skutecznych rozwigzan na poziomie szkoty, m.in. opracowywanie
materiatéw dwujezycznych, w tym broszury informacyjne dla rodzicéw i ucznidow

(Augustyniak, 2022, s. 3-5)!3!

Po 24 lutego 2022 roku wiele dziatah, w tym realizowanych projektow
i prowadzonych szkolen miato charakter ,,interwencjonizmu mi¢dzykulturowego”, o ktorym
byla mowa w rozdziale dotyczacym szkoly (Gromkowska-Melosik, 2022, s. 228). W tym
kontek$cie warto odnotowaé inicjatywe Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
realizujacego krajowy ,,Program wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dla uczniow
i nauczycieli w czasie pandemii”?2, ktory okazal si¢ mozliwy do zastosowania rowniez
w kontekscie wojny w Ukrainie. Program opierat si¢ przede wszystkim na prowadzeniu
ogblnodostepnych warsztatow dla dyrektorow szkot, nauczycieli, pedagogdw, psychologow
pod wymownymi tytutami, np.: Jak sie zachowac¢, kiedy na wojnie ginie rodzic ukrainskiego
ucznia, Stres traumatyczny spowodowany wojng, Ukrainski uczen — kultura, doswiadczenia,

relacje. W trakcie wspolnej rozmowy poruszano takie zagadnienia, jak: przygotowanie si¢

130 https://odn.zgora.pl/grono/grono_11.pdf, s. 5 [dostep: 06.10.2024].

131 Wigcej przyktadowych rozwigzan oraz wskazowki dotyczace pracy z dzieckiem odmiennym kulturowo
znajduje si¢ w lubuskim kwartalniku https://odn.zgora.pl/grono/grono_11.pdf [dostep: 06.10.2024].

132 hittps://pwpp.uksw.edu.pl/o-programie/ [dostep: 06.10.2024].
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do reakcji na graniczne sytuacje lekowe; wyzwalanie momentéw podwyzszonej troskliwos$ci
wobec osieroconej osoby i siebie wzajemnie; reagowanie na zachowania obronne

uczestnikow traumatycznego wydarzenia!3?

. Materialy edukacyjne po polsku i ukrainsku dla
ucznidw, rodzicow (prawnych opiekundéw), nauczycieli, wychowawcoéw, pedagogdw,
psychologoéw, dyrektoréow oraz innych specjalistow (np. Jak tworzyé atmosfere dialogu
w szkole?) sa ogolnodostgpne i mozna z nich korzysta¢ w codziennej pracy z uczniami

1134

z doswiadczeniem migracji'>*. Waznym efektem programu jest monografia zbiorowa pod

redakcjg dra Michata Palucha Lekcje pokoju w czasie (po)wojennym'3>.

Niektére dziatania o charakterze interwencyjno-kryzysowym oraz w zakresie
pomocy humanitarnej zastgpione zostaly dziataniami utatwiajacymi — gléwnie uchodzcom
z Ukrainy — poprawe jako$ci zycia i integracj¢. Z bardziej spontanicznych nabraty one tez
cech instytucjonalnych. W Katowicach powotano do zycia ,,Spilno Hub” (ukr. CITIJIBHO —
RAZEM), w ktorym zatrudniono ekspertow miedzykulturowych znajacych jezyk ukrainski.
Jest to przestrzen przyjazna integracji spolecznosci polskiej i uchodzczej, ktéra powstata
w ramach porozumienia pomi¢dzy Miastem Katowice a Funduszem Narodow
Zjednoczonych na Rzecz Dzieci — UNICEF. Dziata tam np. klub integracyjno-edukacyjny
dla mtodziezy ukrainskiej — ,,Krok do polskiej edukacji”. Gléwnym celem inicjatywy jest
wspieranie mtodych ludzi z Ukrainy konczacych kolejne etapy edukacji w znalezieniu pracy
lub nowych pomystow na ksztatcenie. Wazne jest takze wyrownywanie szans edukacyjnych
ukrainskiej milodziezy oraz podnoszenie poziomu kompetencji psychologicznych
i spotecznych w celu lepszej integracji z polskim systemem edukacji. Podobna przestrzen
edukacyjna powstata w Gdyni. ,,Spilno Gdynia” tak przedstawia swoja misj¢: ,,SPILNO
znaczy wspoOlnie. SPILNO Gdynia to miejsce powstale 2z potrzeby serca,
w trudnych czasach, z mysla o ludziach, ktérzy w Gdyni znalezli swdj nowy dom. To nasza
tradycja — Miasto Morza i Marzen budowali ludzie, ktorzy w Gdyni zaczynali do nowa.
Dlatego tak bardzo zalezy nam, aby kazdy, kto chce w naszym miesicie znalez¢ swoj dom,
jak najszybciej poczut sie tu u siebie. Tak wiasnie dzieje sic w SPILNO Gdynia”!3®,

Dostrzegamy w tekscie silny kontekst lokalnosci i tradycji.

133 hittps://pwpp.uksw.edu.pl/ [dostep: 06.10.2024].

134 https://pwpp.uksw.edu.pl/materialy-edukacyjne/ [dostep: 06.10.2024].

135 https://pwpp.uksw.edu.pl/wp-content/uploads/2022/12/Lekcje-pokoju-w-czasie-powojennym.pdf
[dostep: 06.10.2024].

136 https://edukacja.gdynia.pl/spilno-gdynia/ [dostep: 25.10.2024].
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Dobre praktyki pojawiaja si¢ takze na poziome szkot wyzszych i dotycza zaré6wno
oferty szeroko rozumianych studiow ukrainistycznych, ale takze dziatalnosci edukacyjnej
1 wydawniczej. Najstarszym o$rodkiem studiow ukrainistycznych w Polsce, ktory
kontynuuje tradycje jeszcze przedwojenne, jest Uniwersytet Warszawski. Katedra
Ukrainistyki (dzi§ Instytut Ukrainistyki) zostala zalozona przez prof. Przemystawa
Zwolinskiego, absolwenta Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, wybitnego polskiego
jezykoznawce, ktory zajmowat si¢ zagadnieniami onomastyki, stowotwodrstwa i historii
jezykow stowianskich. W roku akademickim 2024/2025 w ramach studiow stacjonarnych
pierwszego stopnia mozna wybra¢ ukrainistyke z jezykiem angielskim. Z kolei Wydziat
Lingwistyki Stosowanej zaprasza maturzystow na europejskie studia ukrainistyczne,
ktérych misja jest taczenie technik komunikowania si¢ i wiedzy o uniwersalnym znaczeniu
z zachowaniem szacunku dla tozsamos$ci historyczno-kulturowej regiondw i panstw, ze
szczegblnym uwzglednieniem miejsca Ukrainy we wspotczesnej Europie. Wydzial
Lingwistyki Stosowanej od 2013 roku wydaje czasopismo ,Studia Ucrainica

Varsoviensia”!37

, poswigcone aktualnym problemom ukrainistyki, badaniom z zakresu
szeroko rozumianego jezykoznawstwa, literaturoznawstwa i kulturoznawstwa. Wyniki
badan prezentowane na tamach wydawnictwa maja charakter interdyscyplinarny

1 wykraczaja poza ramy tradycyjnych dyscyplin naukowych.

Z kolei jeszcze przed wybuchem wojny w Krakowie na Uniwersytecie Jagiellonskim
w 2005 roku powstata Katedra Ukrainoznawstwa wydzielona ze struktur organizacyjnych
Instytutu Rosji i Europy Wschodniej jako samodzielna jednostka. W 2021 r. Katedra
Ukrainoznawstwa zmienita nazwe¢ na Zaktad Studiow Polsko-Ukrainskich. Prowadzone sa
tam badania interdyscyplinarne z dziedziny nauk humanistycznych 1 spotecznych,
integrujgce np. nauki o kulturze i religii, histori¢, nauki o sztuce, religioznawstwo,
literaturoznawstwo, filozofi¢, nauki o polityce i administracji, nauki o bezpieczenstwie oraz
nauki o komunikacji spotecznej i mediach. ,,W sferze dziatalno$ci naukowo-badawcze;j
w Zaktadzie Studiow Polsko-Ukrainskich koncentrujemy si¢ na kwestiach dialogu
migdzykulturowego, proceséw etnicznych i tozsamosciowych w przesziosci i we

2138

wspotczesnym $wiecie, spoteczno-politycznych przemianach w Europie”'”® — czytamy na

stronie Zakladéw Studiow Polsko-Ukrainskich. Wsroéd gtownych kierunkow badan

137 https://studiauavar.pl/ [dostep: 05.10.2024].
138 https://ukrainoznawstwo.uj.edu.pl/pl_PL/zaklad/o-nas [dostep: 05.10.2024].
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wymienia si¢ m.in. nastg¢pujace zagadnienia: komunikacja migdzykulturowa, problemy
adaptacji migrantow (procesy migracyjne i przemiany tozsamosciowe), wielokulturowos$¢,
wielojezyczno$¢ oraz polityka jezykowa w Europie oraz w Ukrainie, studia postkolonialne
1 posttotalitarne nad kulturg i spoteczenstwem przestrzeni postsowieckiej, Polska i Ukraina
W procesie tranzycji spoleczno-politycznej, wspotczesne stosunki polsko-ukrainskie
w kontekscie integracji europejskiej, euroatlantyckiej Polski i Ukrainy. Od 2006 roku przy
Zaktadzie Studiow Polsko-Ukrainskich dziata Koto Naukowe Studiow Polsko-Ukrainskich
UJ ,,Wernyhora”. Celem dziatalnosci tej organizacji studenckiej jest poglebianie
zainteresowan tematyka ukrainskg wérdd studentéow UJ i mlodziezy szkot $rednich oraz
polepszanie stosunkow polsko-ukrainskich. W swojej dzialalnosci Koto wspolpracuje
z wieloma podmiotami Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz z innymi o$rodkami
uniwersyteckimi, a takze licznymi organizacjami polskimi i ukrainskimi, podejmujacymi
tematyke Ukrainy oraz FEuropy Srodkowo-Wschodniej. Na Wydziale Studiow
Migdzynarodowych i Politycznych UJ mozna wybra¢ trzyletnie studia polsko-ukrainskie
oraz od roku akademickiego 2024/2025 studia pierwszego stopnia ,relacje
mi¢dzykulturowe” z dwoma specjalizacjami: ,komunikacja mig¢dzykulturowa” albo
,mediacje i praca z mniejszosciami”. Wsrod przedmiotow obowigzkowych pojawiajg si¢
m.in.: psychologia migdzykulturowa, mniejszosci etniczne i narodowe w Polsce, religie
$wiata, antropologia kultury, edukacja antydyskryminacyjna, mi¢dzykulturowe badania
poréwnawcze a wsrod przedmiotow fakultatywnych m.in.: wielokulturowo$¢ Kanady, jezyk
japonski, wspolczesni Romowie, relacje miedzykulturowe — perspektywa biznesowa,
procesy transkulturacji w perspektywie poréwnawczej, globalna wspdipraca humanitarna
1 rozwojowa, negocjacje w warunkach wielokulturowosci, stereotypy etniczne w mediach
1 kulturze, polityka integracyjna, psychologia migracji i akulturacji, Music in Cultures,
réznorodno$¢ kulturowa — problemy i wyzwania oraz trening wrazliwosci (migdzy)
kulturowej. Z kolei na Wydziale Filologicznym UJ mozna studiowa¢ filologi¢ ukrainska
z jezykiem rosyjskim (rok akademicki 2024/2025). Filologia ukrainska jest takze na innej

krakowskiej uczelni — Uniwersytecie Komisji Edukacji Narodowe;.

Od podstaw jezyka ukrainskiego mozna uczy¢ si¢ na Wydziale Neofilologii UAM
w Poznaniu — w ramach Instytutu Filologii Wschodniostowianskich. Tutaj takze dziata

Zaktad Ukrainistyki. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu od 2013 roku wydaje
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,»Studia Ukrainica Posnaniensia™?°. Celem czasopisma jest publikacja efektow szeroko
rozumianych badan ukrainistycznych, ktére sa adresowane zardwno do polskich, jak
1 zagranicznych znawcow, a takze mitosnikow kultury ukrainskiej. Artykuty publikowane
sa w jezyku ukrainskim, polskim i angielskim z abstraktami w kazdym z powyzszych
jezykow, dzigki czemu periodyk posiada zasigg miedzynarodowy. Warto zwrdci¢ uwage na
wazne inicjatywy koordynowane m.in. przez prof. dr. hab. Agnieszke Gromkowska-Melosik
z Wydzialu Studiow Edukacyjnych UAM. Pierwsza dotyczy dwoch edycji konkursu
,»W zwyktych stowach wielka MOC” organizowanych w 20221401 202314! roku przez Zaktad
Edukacji Wielokulturowej i Badan nad Nierownos$ciami Spotecznymi. Udziat w nim wzigli
studenci oraz doktoranci Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Istota byto
stworzenie zbioru utwordw literackich/poetyckich dla dzieci z Ukrainy, ktore na skutek
dzialan wojennych wyemigrowaty ze swojej ojczyzny i mieszkaja w Polsce. Oba tomy
zawierajg dwie wersje jezykowe: polska i1 ukrainska. Gromkowska-Melosik zaprosita
réwniez ukrainskie dzieci z Poznania, Puszczykowa i Kalisza do ekspresji plastycznej.
,Kazdy kolorowy obraz — zapeliony symbolami, postaciami, przedmiotami, ros$linami
1 zwierz¢tami, przedstawiajacy réznego typu zdarzenia jego bohaterow — byt dla nas
przejmujacym dowodem przezy¢ dziecka podczas wojny 1 na obczyznie. [...] Kazdy obraz
byt przejmujacy 1 dla jego odbiorcéw stanowil forme¢ migdzykulturowego
mikrowydarzenia” (Baron, Gromkowska-Melosik, 2022, s. 234) — méwi kierowniczka
Zaktadu Edukacji Wielokulturowej i Badan nad Nieréwnos$ciami Spotecznymi. Druga
inicjatywa dotyczy mig¢dzynarodowej szkoty letniej Migration from Ukraine in media
coverage — people, frames, narratives zorganizowanej w 2023 roku, ktorej uczestnikami byli
studenci z Belgii, Hiszpanii, Holandii oraz doktoranci z Ukrainy'¥’. Nalezy jeszcze
wspomnie¢ o polsko-ukrainskim projekcie ,,Razem. Emocje ukryte w jezyku”
zrealizowanym przez Laboratorium Edukacji Muzycznej Wydzialu Studiow Edukacyjnym
UAM w Poznaniu w ramach programu FundAkcja. Gtéwne dzialania polegaly na integracji
mlodych Polakow 1 UkraincOw poprzez wspdlne napisanie piosenek o strachu

1 wdzigcznos$ci po polsku i1 ukrainsku, a potem ich wspolnym wykonaniu i w nagraniu

139 https://pressto.amu.edu.pl/index.php/sup/issue/view/2864 [dostep: 05.10.2024].
1%https://press.amu.edu.pl/pub/media/productattach/b/a/bajki_plukr cz. 1 2022 - amup.pdf
[dostep: 05.10.2024].

41 https://press.amu.edu.pl/pub/media/productattach/b/a/bajki_plukr cz. 2 2023 - amup.pdf
[dostep: 05.10.2024].

142 https://amu.edu.pl/ _data/assets/pdf file/0017/472004/Summer-School-Migration-from-Ukraine-in-
media-coverage-people,-frames,-narratives-1.pdf [dostep: 05.10.2024].
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w profesjonalnym studiu nagraniowym!*?. | W jednej piosence spotykaja si¢ dwa jezyki, tak
jak obecnie w przestrzeni edukacji, dziecigcych zabaw i doswiadczen spotecznych spotykaja
sie dwie kultury. Czujemy wdzieczno$¢, ze nie jesteSmy sami i mimo réznic razem mozemy
doswiadcza¢ $wiata, a przede wszystkim przyjazni. Warto o tym rozmawiac i §piewac. Na

2144

dwa jezyki”'** — czytamy w komentarzu do piosenki Wdzigcznosé. ,,Badz blisko mnie, a ja
bede blisko Ciebie” — $piewaja mlodzi Polacy i Ukraincy!'#°. Efektem projektu jest napisany
w dwoch wersjach jezykowych komiks pt. Emocje w jezyku ukryte!*®, ktory mozne by¢
madrym materialem dydaktycznym mozliwym do wykorzystania w pracy z dzie¢mi
w przedszkolu i szkole podstawowej. Tam pojawiaja si¢ wazne stowa, ktore majg moc:
»Zawsze macie prawo do tego, aby by$ smutnym lub szczgsliwym, albo odczuwac jeszcze
inng emocje. I to jest normalne, nie ma w tym nic ztego! [...] Jesli macie dobry dzien
1 jestescie szczesliwi, to cieszceie si¢ tym, tak jak Ty dzisiaj, Basiu. Jesli za$ jestescie smutni,

tez sobie na to pozwolcie! To nic ztego by¢ czasem smutnym, bo kazda emocja jest wazna”.

Na Uniwersytecie Wroctawskim w Instytucie Filologii Stowianskiej juz w 1995 roku
powotano do zycia specjalizacj¢ — filologia ukrainska. W 2001 roku wyodrebniono Zaktad
Ukrainistyki, a w roku akademickim 2018/2019 zostata uruchomiona nowa specjalnos¢
FUZJA (Filologia Ukrainska z Jgzykiem Angielskim). W ramach filologii ukrainskiej
mozna takze studiowa¢ ukrainistyke z modulem nauczycielskim (2024/2025). We

Wroctawiu powstaje Centrum Wspotpracy Polsko-Ukrainskie;.

Z kolei w Lublinie na Uniwersytecie im. Marii Curie-Sktodowskiej na Wydziale
Filologicznym w roku akademickim 2024/2025 mozna byto w ramach ukrainistyki wybra¢
jedna z dwobch specjalnosci: jezyk wukrainski w obstludze administracyjno-celne;j
1 turystycznej lub jezyk ukrainski w biznesie. W Lublinie pod koniec maja 2023 roku
utworzono ,,Akademicko-Analityczny Trojkat Lubelski”, bedacy zorganizowang struktura
wspotpracy instytucji akademickich i analitycznych z Polski, Litwy i Ukrainy zajmujacych
si¢ badaniem stosunkow migdzynarodowych. W grupie uniwersytetow stronami

porozumienia i partnerami wspolpracy sa: Instytut Nauk o Polityce i Administracji UMCS,

143 Nagrania zostaty zrealizowane przy wsparciu Parku Naukowo-Technologicznego UAM.
Y4https:/tiny.pl/7gn24hph [dostep: 22.10.2024].

145 Zespot wokalny stworzyly: Zofia Rybicka, Zofia Pawlak, Nina Roszak, Maja Orlikowska, Martyna
Szczurek, Dawid Korczak, Kalina Wasko, Katarzyna Forecka-Wasko, Ewa Sykulska. Za nagranie
byt odpowiedzialny Barttomiej Gumny a kierowniczkami cato$ci Katarzyna Forecka-Wasko i Ewa Sykulska.
146 Autorkg komiksu jest Aleksandra Puszko a thumaczka Oleksandra Khmuliowska.
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Faculty of Public Governance and Business, Mykola Romero University z Wilna, Faculty of
Political Science and Diplomacy, Vytautas Magnus University z Kowna, International
Relations Faculty, Ivan Franko University z Lwowa i Institute of International Relations,
Taras Shevchenko National University z Kijowa. Do o$rodkéw analitycznych, ktore
podpisaty deklaracje naleza: Instytut Europy Srodkowej (IES) w Lublinie, National Institute
of Strategic Studies, Foreign Policy Council ,,Ukrainian Prism”, Centre for Strategic Studies
1 Institute of World Policy. Inicjatorem podpisania deklaracji jest Instytut Nauk o Polityce
i Administracjii UMCS przy wspolpracy z Instytutem Europy Srodkowej w Lublinie.
»Nalezy podkresli¢ unikalng formule organizacji Akademicko-Analitycznego Trojkqta
Lubelskiego. Jest to struktura integrujaca instytucje akademickie i analityczne z wtasciwymi
im odrebnymi, ale uzupelniajacymi si¢ perspektywami badania wspotczesnych stosunkow
mig¢dzynarodowych. Uzgodnione zostaly formy organizacji i aktywnos$ci Trdjkgta.
Planowane jest m. in. przygotowywanie wspoOlnych raportow, ekspertyz, cyklicznych
konferencji i publikacji, prowadzenie wspolnych badan i wnioskowanie o granty na takie

99147

badania, rozwijanie wspOlpracy w zakresie edukacji”'*’ — czytamy na stronie UMCS.

Ciekawe aktywnos$ci w ramach wspotpracy polsko-ukrainskiej realizuje Uniwersytet
im. Mikotaja Kopernika w Toruniu. Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej przyznata
uczelni ponad 800 tys. zt na wspolprace z instytucjami partnerskimi z Ukrainy.
Finansowanie pochodzi z programu NAWA Solidarni z Ukraing, adresowanego do polskich
uczelni nalezacych do sojuszy Uniwersytetow Europejskich i stanowigcego odpowiedz na
problemy, przed jakimi po wybuchu wojny w 2022 r. stangty ukrainskie uniwersytety,
pozbawione mozliwo$ci prowadzenia w petni dziatan zwigzanych z misja uczelni wyzszych.
W 2024 r. UMK jako czilonek konsorcjum YUFE (Young Universities for the Future of
Europe) wsparcie przeznaczyl na realizacje réznorodnych zadan, w tym na sfinansowanie
ponad 150 mobilno$ci pracownikow uczelni ukrainskich. Oprocz tego we wrzesniu 2024
roku zostaly zrealizowane warsztaty w zakresie ksztalcenia przez cate zycie ,Lifelong
Learning, European heritage in times of cultural changes”, spotkanie sieciujace ,,BioYUFE”
oraz warsztaty dotyczace dobrostanu studentow zwigzane z mappingiem ustug wsparcia dla

studentow w YUFE w kontek$cie miedzynarodowym '3,

147 https://www.umcs.pl/pl/akademicko-analityczny-trojkat-lubelski,29151.htm [dostep: 05.10.2024].
148 https://portal.umk.pl/pl/article/akademickie-zblizenie-z-ukraina [dostep: 05.10.2024].
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Na spotkania dialogiczne twarza w twarz stawia Instytut Psychologii Uniwersytetu
Zielonogorskiego!?, ktory pod koniec wrzes$nia 2024 roku zaprosit pigtnascie psycholozek
z Iwano-Frankowska w Ukrainie. Delegacje tworzyly osoby, przebywajace w Polsce
w ramach projektu RITA realizowanego przez Fundacje Edukacja dla Demokracji'>®.
Uczestniczki wizyty wzigty udziat w warsztacie psychologicznym, prowadzonym przez dr.
hab. Iwong Grzegorzewska, prof. UZ. Prelekcja dotyczyla tematu udzielania pierwszej
pomocy psychologicznej dzieciom-ofiarom dzialan wojennych. Z kolei Wydzial Nauk
Scistych i Przyrodniczych UZ co roku organizuje forum dla polskiej i ukrainskiej
spotecznosci fizykow, ktorego tematyka obejmuje szeroki zakres zagadnien, od fizyki po
astronomig, zarowno w dziedzinie badan teoretycznych, jak i eksperymentalnych, w tym
problemy zwigzane z technologiami kwantowymi. Na przyktad w trakcie spotkania, ktore
miato miejsce pod koniec pazdziernika 2024 roku, odbyly si¢ dwie sesje zwigzane
z projektem Regionalna Inicjatywa Doskonatosci, ktory jest efektem wspotpracy pomigdzy
Instytutem Automatyki, Elektroniki i Elektrotechniki oraz Instytutami Fizyki, Astronomii

i Inzynierii Mechanicznej'!.

Interesujaca inicjatywe wspolnego dialogu polsko-ukrainskiego wceiela w zycie Dom
Ukrainski w Przemys$lu prowadzony przez Zwigzek Ukraificow w Polsce!*2. Od 2023 roku
organizuje tygodniowe warsztaty ,,Dialogi w Domu” skierowane do liderow i1 animatorow

dziatan spolecznych z Polski i Ukrainy, osob dzialajacych w obszarze integracji

149 Wspolpraca Uniwersytetu Zielonogorskiego z uczelniami ukrainskimi odbywa sie na szeroka skale. Do tej
pory podpisano 15 bilateralnych uméw, ktorych celem jest umocnienie juz prowadzonych dziatan oraz
inicjowanie nowych form wspotpracy. UZ podpisal tez 8 uméw typu ,,Erasmus”, pozwalajacych na
przyjmowanie m.in. studentow zza wschodniej granicy oraz ,,Horyzont Europa”, finansujacy badania naukowe
i innowacje. Intensywna wspotpraca UZ z Uniwersytetem Kijowskim im. Tarasa Szewczenki trwa od 2017 r.
W jej ramach organizowane sg konferencje, w ktore szczegolnie angazuja si¢ Instytut Nauk Prawnych i Instytut
Filozofii. Inne ukraifiskie uczelnie, z ktorymi wspotpracuje UZ, to: Instytut Badan Sztuki Wspolczesnej
Akademii Narodowej Akademii Sztuk Ukrainy, Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny w Krzywym Rogu,
Politechnika Lwowska i inne: https://dwz.uz.zgora.pl/uczelnie-partnerskie [dostep: 05.10.24].

130 Program RITA realizowany jest w krajach Europy Wschodniej, Azji Centralnej oraz Kaukazu
Poludniowego. Dofinansowanie moga otrzymac partnerskie projekty polskich organizacji i ich partnerow
z wymienionych krajow: https://programrita.org/o-programie/ [dostgp: 05.10.2024].

151 hittps://if. uz.zgora.pl/konferencije/wepp24 [dostep: 15.10.2024].

1532 Dom Ukrainski w Przemy$lu jest organizacjg pozarzadowg i stanowi centrum kultury, dialogu
i edukacji. Jest miejscem spotkan oraz rozwoju mi¢dzykulturowego polsko-ukrainskiego pogranicza. Od 2014
r. funkcjonuje tam Klub Ukrainskich Kobiet, ktéry prowadzi regularne warsztaty, spotkania, koncerty,
organizuje akcje charytatywne i spoleczno-kulturalne. Klub jest otwarty na przedstawicieli roznych
narodowosci i grup wiekowych, por. https://ukrainskidom.pl/nasze-dziatania/klub-ukrainskich-kobiet/ [dostep:
01.10.2024].
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w $rodowiskach wielokulturowych, emigranckich, mniejszosciowych, nauczycieli oraz oséb
z potrzeba wzmocnienia w zakresie dialogu polsko-ukrainskiego. Program warsztatow
realizowany jest wedlug zatozen metodologicznych Nansen Center for Peace and Dialogue
i uczestnicy wspottworza bezpieczng przestrzen do rozmowy na tematy wazne i trudne, takze
te, ktore ich dziela, dowiaduja si¢, dlaczego shuchanie ma znaczenie, zdobywaja
kompetencje komunikacyjne wazne w pracy w srodowisku réznorodnym, dokonuja refleksji
nad wlasng tozsamoscia, warto$ciami i1 postawami, ucza si¢ nowych narzedzi do
prowadzenia dialogu oraz transformacji konfliktu, przygladaja si¢ roli facylitatora dialogu
oraz ¢wicza dialog w praktyce. Ta sama instytucja swoimi dziataniami wzmacnia tozsamos$¢
narodowa i etniczng Ukraincéw w Polsce. Od czerwca 2024 roku Zwigzek Ukraincow
w Polsce realizuje projekt ,,KOMMunity UA”, ktorego celem jest stworzenie platformy
wymiany 1 wsparcia dla ukrainskich organizacji, grup nieformalnych oraz i aktywistow
dziatajacych w Polsce. Projekt ma na celu wzmocnienie wspolpracy i rozwoj spotecznosci
ukrainskiej poprzez kluczowe dziatania: mapowanie ukrainskich organizacji, grup
nieformalnych i aktywistow w Polsce — zbieranie informacji o lokalizacji i dziatalno$ci
ukrainskich organizacji oraz tworzenie bazy kontaktow; badanie kondycji organizacji —
analiza stanu ukrainskich organizacji, grup nieformalnych i aktywistéw w Polsce,
obejmujaca badania ilosciowe i jako$ciowe. Zwienczeniem dziatan bedzie raport
zawierajacy usystematyzowane dane i rekomendacje, ktére wspomoga rozwoj i wspotprace

w ramach spotecznosci ukrainskie;.

Z kolei Centrum Dialogu im. Juliusza Mieroszewskiego od 2023 roku organizuje
dwa razy w roku dla mlodych naukowcow, ekspertow, dzialaczy spotecznych oraz
dziennikarzy z Polski, Ukrainy i Bialorusi ,,Trialog Sasiedzki”. To wyjatkowe wydarzenie
jest krokiem do zrozumienia relacji Polski, Ukrainy i Bialorusi. Oferuje unikalng okazj¢ do
odkrycia wspolnej historii tych trzech krajow, zgtebiania wzajemnych relacji i1 rzetelnego
diagnozowania problemoéw istniejagcych migdzy Polska, Ukraing a Bialorusig. Edycja
jesienna (2024) oferowata unikalng mozliwo$¢ uczestnictwa w zaj¢ciach prowadzonych
w trzech jezykach: polskim, ukrainskim i biatoruskim. Naukowcy mogli méwi¢ w swoich
jezykach ojczystych. To byla wyjatkowa szansa na nauk¢ i wymian¢ do$wiadczen
w migdzynarodowym $rodowisku. ,,Wspotpraca trzech sgsiednich narodéw jest mozliwa,

jesli wykazujemy si¢ otwarto$cia na odmienng perspektywe i1 wrazliwos¢, checia
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zrozumienia innych oraz glebszego poznania historii i wzajemnych relacji”!>? — powiedziat
jeden z uczestnikéw ,,Trialogu Sasiedzkiego”. Centrum Mieroszewskiego co roku
organizuje takze ,,Polsko-Ukrainska Szkote Przektadu Stowa na Stowa”. Jest to inicjatywa
dla poczatkujacych tlumaczy, ktérzy dopiero zaczynaja swoja przygode z thumaczeniem.
Zajecia sa prowadzone w formie interaktywnych sesji umozliwiaja praktyczne ¢wiczenie
thumaczen oraz otrzymanie od razu informacji zwrotnej od ekspertow. Uczestnicy pracuja
réwniez w grupach, dzielagc si¢ swoimi doswiadczeniami i wymieniajac si¢ pomystami
z innymi uczestnikami warsztatow. Dzieki indywidualnym konsultacjom kazdy uczestnik
ma szans¢ rozwija¢ swoje umiejetnosci pod okiem mentora, a po ukonczeniu pétrocznego
cyklu spotkan warsztaty wienczy publikacja antologii z przekladami uczestnikow, co
stwarza niepowtarzalng szanse¢ na zadebiutowanie w $wiecie literatury!>*. Jednym z celow
dziatalnosci Centrum Mieroszewskiego jest prowadzenie programow stypendialnych, ktore
oferujag naukowcom mozliwos$¢ rozwoju akademickiego. Stypendia sg przyznawane na
okreslony czas — mozna je uzyska¢ na okres trzech miesiecy, jeden semestr lub caly rok
akademicki, w zaleznosci od potrzeb stypendysty oraz charakteru prowadzonej przez niego
dziatalnosci. Sg trzy rodzaje stypendiow: ,,Badaj w Polsce” (wielowymiarowe badania nad
dziedzictwem Europy Srodkowej i Wschodniej dla naukowcéw spoza Polski), ,Miesigc
w Polsce” (program dla badaczy z Ukrainy, Armenii, Azerbejdzanu, Bialorusi, Gruz;ji,
Motdawii lub Rosji), ,,Badaj w Ukrainie” (program skierowany do badaczy z Ukrainy
prowadzacych, pomimo wojny, dziatalno$¢ naukowg na Ukrainie)!>>. Centrum Dialogu
organizuje takze konkursy grantowe na dofinansowanie przedsigwzi¢¢ na rzecz dialogu
1 porozumienia Polakéw z narodami Europy Wschodniej. W latach 2023-2024 odbyty sie¢
dwie edycje Otwartego Konkursu, na ktory naptynglo w sumie 240 wnioskow.
Dofinansowanie w I edycji otrzymato 44 organizacji i/lub oséb prywatnych a w II edycji 48

projektow. Na roznorodne dziatania przeznaczono prawie 3 mln ztotych!®,

Dobre praktyki w polsko-ukrainskiej wspotpracy mozna zaobserwowac od kilku lat.
Fundacja Edukacja dla Demokracji od 2017 roku organizuje specjalistyczne warsztaty

»Swatka” dla polskich i1 ukrainskich szkot i nauczycieli, ktorzy chca nawigzaé wspotprace

153https://mieroszewski.pl/programy/program-spoleczno-edukacyjny/szkoly-letnie-i-zimowe/trialog-
sasiedzki-2024 [dostep: 05.10.2024].
I3%https://mieroszewski.pl/programy/program-translatorski/polsko-ukrainska-szkola-przekladu/edycja-2
[dostep: 05.10.2024].

155 https://mieroszewski.pl/stypendia/naukowe [dostep: 05.10.2024].

156 https://mieroszewski.pl/konkurs [dostep: 05.10.2024].
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mi¢dzynarodowa. Podczas czterodniowego szkolenia nauczyciele z Polski poznaja
potencjalnych partnerow z Ukrainy, dowiaduja si¢ jak wyglada system o$wiaty w Ukrainie
oraz wspoélnie z wybrang szkotg partnerska podejmuja probg napisania wlasnego projektu
wymiany szkolnej. Przed wojng spotkania organizowane byty naprzemiennie raz w Polsce,
raz w Ukrainie. W trakcie intensywnego szkolenia uczestnicy poznaja tez praktyczne
aspekty przygotowania i realizacji projektéw migdzykulturowych. Jest to rowniez okazja do
wzmocnienia swoich kompetencji wspolpracy w réznorodnym $rodowisku i nawigzania
bezposrednich kontaktow z osobami z Ukrainy. W 2024 roku do wspolpracy
w organizowaniu szkolenia zostalo zaproszone Iwowskie Laboratorium Edukacji
Obywatelskiej ,,Poszuk™'*’. Fundacja Edukacja dla Demokracji (FED) w latach 2024-2025
w partnerstwie z ukrainska organizacja Toczka realizuje projekt ,,Supporting local
communities towards Europeas integration” (,,Wsparcie ukrainskich spolecznosci lokalnych
w drodze do Eurointegracji”’). Celem inicjatywy jest wzmocnienie zdolno$ci
instytucjonalnej 1 odpornosci ukrainskich spotecznosci lokalnych z obwodow
chersonskiego, donieckiego i zaporoskiego, ktdre szczegélnie ucierpialy w wyniku
rosyjskiej agresji, i ktére potrzebuja wsparcia, aby lepiej odpowiadac¢ na potrzeby swoich
mieszkancow. W ramach projektu FED wzmacnia si¢ wiedz¢ na temat procesu
eurointegracji i zwigzanych z nim wyzwan, wspieraé wspotprace miedzy przedstawicielami

wtladz lokalnych i organizacji pozarzadowych, dzieli si¢ polskim do$wiadczeniem.

Budowanie migdzykulturowych kontaktow i wspolpracy pomiedzy mlodzieza
z Polski, Niemiec i Ukrainy odgrywa obecnie szczegdlng role w dziataniach Polsko-
Niemieckiej Wspolpracy Miodziezy (PNWM). W wyniku rosyjskiej agresji wielu
ukrainskich nauczycieli 1 edukatorow oraz innych os6b organizujacych projekty
migdzynarodowe — przebywa aktualnie w Polsce i w Niemczech. Chcac wykorzysta¢
potencjat i zaangazowanie tych 0so6b na rzecz budowania wspolpracy trojstronnej, PNWM
powotata do zycia projekt ,,Lihtar /Jlixtap”!*® (pol. latarnia). W 2022 roku do projektu
przytaczyta si¢ niemiecka placowka ksztalceniowa Bredbeck (koto Bremy), ktora oferuje
warsztaty dla organizatorow wymian trojstronnych, sieciuje organizacje i rozwija projekty
wspoOltpracy transgranicznej. W 2023 roku do wspolnych polsko-ukrainsko-niemieckich

dzialan wiaczyta si¢ Fundacja ,,Krzyzowa” dla Porozumienia Europejskiego, ktora razem

157 https://fed.org.pl/swatka-polsko-ukrainska-zgloszenia-do-24-maja-2024/ [dostep: 06.10.2024].
158 hittps://krzyzowa.pl/pl/projekty/projekt-likhtar/o-projekcie [dostep: 06.10.2024].

289


https://fed.org.pl/swatka-polsko-ukrainska-zgloszenia-do-24-maja-2024/
https://krzyzowa.pl/pl/projekty/projekt-likhtar/o-projekcie

z Klubem Inteligencji Katolickiej, Plast — National Scout Organization of Ukraine, Kreisau-
Initiative e. V zorganizowata w sierpniu 2024 roku dla edukatoréw z Ukrainy, ktorzy
mieszkaja w Polsce, Niemczech i w Ukrainie seminarium ,,Dialog w wyzwaniach”
a w pazdzierniku 2024 roku polsko-niemiecko-ukrainska wymiang liderow mtodziezowych
pracujacych z dzieémi 1 milodzieza z doswiadczeniem uchodzstwa, migracji albo
przesiedlenia wewngtrznego. Spotkanie miato na celu zapewnienie mlodym aktywistom
z Polski, Niemiec i Ukrainy (17-26 lat) niezb¢dnych narzedzi do wzajemnego zrozumienia
1 wspolpracy z dzie¢mi oraz mtodymi ludzmi z do$wiadczeniem uchodzstwa i migracji.
Gléwne cele wymiany obejmuja rozwdj umiej¢tnosci przywodczych u milodych
uczestnikOw oraz uzyskanie mi¢dzynarodowego do$wiadczenia i praktycznej wiedzy.
Projekt koncentrowal si¢ takze na tym, jak pozostawaé odpornym, kreatywnym i jak
wzmacnia¢ wzajemng wrazliwo$¢, budujac przestrzen wspoélczucia i nadziei. Waznym
elementem dziatania byto wykorzystanie sztuki jako narzgdzia do rozmowy o wojnie i jej
skutkach. Projekt wyposazyt ukrainskich, polskich i niemieckich nauczycieli, edukatorow
i mtodych liderow w narzedzia do rozwijania kompetencji mi¢dzykulturowych i aktywnego
przyczyniania si¢ do wsparcia dzieci i mtodziezy w trudnych sytuacjach zyciowych.
W 2025 planowane jest seminarium kontaktowe dla nauczycieli z Polski, Niemiec

1 Ukrainy Z dwoch zrob trzy.

Wymienione réznorodne edukacyjne pomysly interakcji z drugim cztowiekiem sa
dobrym sposobem ,do rozwinigcia pozytywnej emocji w kierunku zrozumienia
i docenienia réznic kulturowych, ktére promuja odpowiednie i skuteczne zachowanie
w komunikacji miedzykulturowej” (Chen, Starosta, 2000, s. 4). W ten sposob ksztattuje si¢
wrazliwos$¢ miedzykulturowa, o ktoérej M. J. Bennett mowi jako zdolnosci przeksztalcenia
wlasnej postawy nie tylko poznawczo, lecz takze emocjonalnie i behawioralnie. Czlowiek
przechodzi z etapu zaprzeczenia do etapu integracji w procesie rozwoju kompetencji
mi¢dzykulturowych. Osoby wrazliwe mig¢dzykulturowo sa w stanie integrowaé roznice
kulturowe przez stopniowe przezwyci¢zanie problemow negowania lub ukrywania istnienia
r6znic kulturowych. Realizuje si¢ wtedy w praktyce wrazliwos$¢ interkulturowa rozumiana

jako proces przesuwania si¢ od etnocentryzmu do etnorelatywizmu (Bennett, 2013).
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5.2. Rekomendacje dla instytucji i nauczycieli

Niestety, caly czas jesteSmy $wiadkami niedostatku usystematyzowanych, planowych
dzialan ukierunkowanych na integracj¢ spotecznosci uczniowskich, ktore obejmujg uczniow
polskich oraz ich rowie$nikow, ktorzy przybylych z Ukrainy po 24 lutego 2022 roku.
Stosowane praktyki s raczej intuicyjne i majg charakter ,,integracji okoliczno$ciowe;j”. Sam
model integracyjny przyjmowania uczniéw ukrainskich do polskich szkot i klas, tzn.
wlaczanie ich do ogdlnodostepnych oddziatow, ktorych struktura narodowosciowa uczniow
jest zréznicowana, nie gwarantuje prawidtowego przebiegu procesu integracji w szkotach
czy klasach. Wydaje si¢, ze niezbedne sa dziatania strategiczne, uwzgledniajace
przygotowanie klasy przyjmujacej, zaangazowanie dyrektorow, rodzicow, spoteczno$ci

ukrainskich, celowe inicjowanie aktywnosci polegajacych na partnerstwie i wspotpracy.

Tworzac rozwigzania, majace na celu integracj¢ ukrainskich dzieci i mtodziezy
w polskiej szkole, nalezy pamigtac, aby w codziennej pracy zwlaszcza z ta grupa uczniow
i uczennic, czgsto mocno straumatyzowanych!>®, skupia¢ si¢ nie na deficytach, ale na
mozliwos$ciach 1 istniejacym potencjale (podejscie oparte na zasobach, ang. asset — based
approach). ,,Przyktadowo, brak znajomosci jezyka polskiego — obcego dla zdecydowane;j
wigkszosci uchodzcoOw — nie jest obiektywnym deficytem, a jedynie potencjalng trudnoscia
powstatg z uwagi na nowy kontekst, w ktorym znalezli si¢ uchodzcy; kontekst, na ktoérego
nie mieli Zadnego wptywu” — zwracaja uwage autorzy pierwszych rekomendacji z marca
2022 roku” (Di Maggio, i in., 2022, s. 13). Brak rozwigzan sprzyjajacych integracji uczniow
moze by¢ symptomatyczne dla wigkszej liczby szkot i placowek w Polsce. Wydaje sig
zatem, ze szczeg6lnemu monitorowaniu nalezatoby podda¢ dziatania szkoét, ukierunkowane

na realne wiaczenie i integracje uczniow przybytych z Ukrainy.

159 Wskazowki do pracy z dzie¢mi z Ukrainy znajdujg si¢ w materialach przygotowanych przez Fundacje
HumanDoc Jak wesprze¢ i pracowac z dzieckiem po traumie wojennej: https://humandoc.pl/wp-
content/uploads/2022/07/Brief-UA-SK.pdf oraz Czy rozmawiac z dzie¢mi o wojnie? https://humandoc.pl/wp-
content/uploads/2022/03/Czy-rozmawiac-z-dziecmi-o-wojnie.pdf [dostep: 18.01.2023]
[dostep: 18.01.2023]. Przydatny moze tez by¢ krotki internetowy informator o nauczaniu dzieci i mlodziezy
dotknietych trauma, stworzony przez organizacj¢ Understood od wielu lat zajmujaca si¢ pomoca dzieciom
spotykajacym si¢ z trudnosciami w systemie edukacji. W Polsce pracg z dzie¢mi do§wiadczonymi trauma, od
blisko 30 lat zajmuje si¢ organizacja SOS Wioski Dziecigce, ktora stworzyta kompleksowy raport na ten temat.
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Muzeum Migracji w Gdyni w 2019 r. stworzylo rekomendacje dla szkoét i nauczycieli
oraz rekomendacje systemowe do pracy z uczniem z do$wiadczeniem migracyjnym

w polskiej szkole!?

. Wsrod tych pierwszych pojawiaja si¢ nastepujace postulaty: rozpocznij
od przygotowania spoleczno$ci przyjmujacej (metoda Zywej Biblioteki), pokaz ucznia
z doswiadczeniem migracji jako wazng osobg w spotecznosci szkolnej (np. zorganizowanie
punktu wymiany jezykowej: Polacy ucza polskiego, a Ukraincy ukrainskiego), zaangazuj
rodzicow 1 opiekundéw swoich ucznidw (np. organizacja festynu szkolnego), korzystaj

z dobrych praktyk i dostepnym form przeciwdziatania dyskryminacji'®! (np. uczestnictwo

w szkoleniach organizowanych przez Centrum Edukacji Obywatelskiej).

Z kolei rekomendacje systemowe koncentrujg si¢ na dziataniach ponadregionalnych.
Moze to by¢ np.: stworzenie sieci specjalistow pracujacych z osobami z doswiadczeniem
migracji (asystenci miedzykulturowi'¢?), zwigkszenie dostgpnosci materiatéw do nauczania
jezyka polskiego jako obcego, bezptatny dostep do szkolen oraz studidow podyplomowych
z zakresu glottodydaktyki, wzmocnienie indywidualnego podejscia do ucznidow
z do$wiadczeniem migracyjnym (dodatkowe godziny nauczania jezyka polskiego,
dostosowanie wymagan egzaminacyjnych oraz arkuszy), powotanie koordynatora ds. pracy
z uczniem z do$wiadczeniem migracyjnym, wsparcie rodzicow dzieci z do§wiadczeniem
migracji (np. Pakiet powitalny dla uczniow i rodzicow, wydany przez Biuro Edukacji m. st.
Warszawy w o$miu jezykach: polskim!®, ukrainskim'®*, rosyjskim, angielskim,

wietnamskim, biatoruskim, czeczenskim, arabskim!'®3).

Fundacja Szkota z Klasg (Pyzalski, i in., 2022, s. 45) oraz Centrum Edukacji
Obywatelskiej (Tedziagolska, i in., 2022, s. 13, 16) zwracaja uwag¢ na potrzebe
przygotowania nauczycieli do pracy w grupie wielokulturowej poprzez zapewnienie im
profesjonalnych szkolen, wyposazajacych w odpowiednie narzedzia i materialy do pracy

z uczniem do$wiadczonym migracja. Istotne sg takze otwarto§¢ nauczycieli i ich

160 https://www.pcen.gda.pl/files/userfiles/2020-04/3390.pdf [dostep 01.10.2024].

161 Niedawno ukazal si¢ uaktualniony podrecznik Edukacja antydyskryminacyjna. Podrecznik trenerski (2024)

w ramach projektu Kalejdoskop Rownosci, opracowany przez Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej

a wydany w partnerstwie ze Stowarzyszeniem Willa Decjusza z Krakowa.

162 Na Uniwersytecie Warszawskim od roku akademickiego 2022/2023 Instytut Profilaktyki Spolecznej

i Resocjalizacji organizuje bezplatne studia podyplomowe ,,Asystentura migdzykulturowa w szkole”.

163https://um.warszawa.pl/documents/21449838/31019856/21 pakiet_powitalny-
wersja_polska.%20pdf/9783487a-2136-5db9-d3e4-fdde8eafle5d?t=1634497616855 [dostep: 01.10.2024].

164 hitps://edukacja.um.warszawa.pl/documents/66399/44898846/Powitalny-ukr-2022 03.pdf/8d003101-

8104-8f0d-2c91-ca3aaefde84e?t=1646297774566 [dostep: 01.10.2024].

165 https://um.warszawa.pl/waw/wcies/-/zespol-ds-nauczania-dzieci-cudzoziemskich [dostep: 01.10.2024].
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zaangazowanie w wykonywang prac¢ (uwzgledniajace indywidualne podej$cie do ucznia).
Przygotowanie wigze si¢ takze z udostgpnianiem odpowiednich materiatow dydaktycznych
oraz pracg przy pomocy odpowiednich metod. Nalezy takze na biezaco dokonywaé
modyfikacji programow ksztalcenia w taki sposob, by byly one bardziej przystgpne dla
uczniéw z doswiadczeniem migracji. Priorytetem wydaje si¢ takze postulat wielu Srodowisk
nauczycielskich, by do program6w nauczania wprowadzi¢ elementy edukacji
mi¢dzykulturowej, aby promowa¢ wsrdéd wszystkich uczniow zrozumienie i1 szacunek dla

réznorodnos$ci kulturowej (Baran, Grzymata-Moszczynska, 1 in., 2023, s. 125).

W pracy w klasie réznorodnej kulturowo kluczowe s3 materialy przygotowane
z mys$la o nauczycielach oraz uczniach polskich oraz cudzoziemskich. Od pierwszych
miesi¢cy inwazji Rosji na Ukraing Fundacja Szkola z Klasg zaprasza do korzystania ze
swoich zasobow w ramach kompleksowego programu o znaczacej nazwie ,,Razem
w Klasie”. Na stronie Fundacji mozemy przeczyta¢ o gtownych zatozeniach inicjatywy,
ktéra ma na celu ,,zapewnienie wsparcia i narzgdzi edukacyjnych dla szkét i innych
placowek, do ktorych uczegszczaja uczniowie i uczennice z do$§wiadczeniem migracji
iuchodzstwa. Budujemy wsparcie systemowe w sytuacjach kryzysowych. Stworzylismy ten
program, aby moéc wspdlnie z Wami, nauczycielkami i nauczycielami, budowaé mosty
mi¢dzy r6znymi kulturami i do$wiadczeniami dzieci 1 mtodziezy. Koncentrujemy si¢ na
tworzeniu przyjaznego i integracyjnego srodowiska, ktore bedzie wspierajace dla kazdego
ucznia i uczennicy. Uwazamy, ze szkota moze by¢ przestrzenia, w ktorej kazda mtoda osoba,
bez wzgledu na pochodzenie i trudne doswiadczenia, moze pielggnowac swoje talenty
i posiada¢ rowne szanse rozwoju’!%. W ramach programu nauczyciele mogg korzysta¢ m.in.
z: kompleksowego pakietu bezplatnych materiatow edukacyjnych o integracji, o tym, jak
radzi¢ sobie ze stresem, o zabawie w edukacji 1 barierze jezykowej, wielu interaktywnych
propozycji aktywno$ci dla catej klasy, z wykorzystaniem dotagczonych pomocy
dydaktycznych, np. piteczek sensorycznych, kart uwaznos$ci, wielkoformatowych
kolorowanek i wielu innych. Wérdd oferowanych materiatow kluczowe wydaja si¢ dwie
cze$ci poradnika Razem w Klasie. Przewodnik dla szkot'®’, zawierajgce nie tylko wiedze
merytoryczng, ale takze pytania do refleksji oraz propozycje aktywnosci, ktore mozna

przeprowadzi¢ wraz z uczniami w trakcie roznych zaje¢ niezaleznie od poziomu

166 https://www.szkolazklasa.org.pl/obszary/razem-w-klasie/ [dostep: 03.10.2024].
167https://www.szkolazklasa.org.pl/jak-budowac-spolecznosc-rodzicow-w-klasie-wielokulturowe;j/
[dostep: 03.10.2024].
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edukacyjnego. Obowiazkowa lekturg dla kazdego nauczyciela powinien by¢ poradnik Od
wielokulturowej do miedzykulturowej klasy, ktory powstat z myslag o wszystkich osobach,
ktére cheialyby pozyskac i zintegrowac wiedze o pracy z wielokulturowymi grupami dzieci
i miodziezy. To kompendium wiedzy, w ktorym znajduja si¢ koncepcje naukowe,
objasnienia zjawisk, a takze przyktady z zycia szkoly. Autorka publikacji jest psycholozka
Dominika Cieslikowska. Poradnik zostal przettumaczony na jezyki angielski i ukrainski.
Wszystkie trzy wersje mozna pobra¢, wraz z innymi publikacjami dotyczacymi pracy
z uczniami z do§wiadczeniem migracji i uchodzstwa ze strony internetowej Fundacji Szkota

z Klasg!®®,

Chetni nauczyciele sg zaproszeni takze do uczestniczenia w bezptatnych webinarach
i kursach online, dzieki ktorym moga dowiedzie¢ si¢, jak efektywnie wykorzystywac
oferowane materiaty edukacyjne. Istnieje takze mozliwo$¢ otrzymania bezptatnego wsparcia
indywidualnego w formie konsultacji z doswiadczonymi trenerami wielokulturowymi.
Autor niniejszej rozprawy doktorskiej wiele razy korzystal z materiatow oferowanych
w ramach programu ,,Razem w Klasie”. Dzigki nim poznat strategie integracji uczniow
z r6éznymi doswiadczeniami migracji i1 uchodzstwa w szkole, techniki budowania
pozytywnej dynamiki grupy miedzykulturowej oraz sposoby przelamywania barier
jezykowych w procesie edukacji. Nauczycielka jezyka polskiego, historii 1 wiedzy
o spoteczenstwie, terapeutka pedagogiczna w Szkole Podstawowej nr 1 im. Janusza
Korczaka we Wronkach napisata: ,,Program Razem w Klasie sktania do refleksji, pomaga
w wywotaniu u$miechu na twarzach uczennic i uczniéw, dba o relacje i uwazno$¢ — Swietna

inicjatywa dla wszystkich szkot”16%,

Od wielu lat polscy nauczyciele (szczegdlnie ci, ktorzy praktykowali w gimnazjach
a teraz pracuja w szkolach podstawowych) zintensyfikowali swoja gotowos¢ do
uczestniczenia w szkoleniach, kursach czy studiach podyplomowych (nierzadko optacanych
przez  siebie) wzmacniajacych  kompetencje  miedzykulturowe, pedagogiczne
1 psychologiczne, utatwiajace prace¢ z uczniami i uczennicami z réznorodnych $rodowisk
kulturowych, spotecznych, reprezentujacych specjalne potrzeby i znajdujacych si¢ w gronie

0sOb z ré6znymi niepelnosprawnos$ciami. Na pewno warta odnotowania jest wieloletnia

18https://www.szkolazklasa.org.pl/materialy/od-wielokulturowej-do-miedzykulturowej-klasy/
[dostep: 03.10.2024].

169 https://www.szkolazklasa.org.pl/obszary/razem-w-klasie/ [dostep: 03.10.2024].
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inicjatywa Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie pt. ,,Uczen z do§wiadczeniem migracji
w polskiej szkole”. Co roku do projektu zapraszani sg nauczyciele konsultanci, doradcy
metodyczni (jezyka polskiego, historii, matematyki, biologii, chemii, geografii, fizyki,
nauczania wczesnoszkolnego) oraz przedstawiciele placowek doskonalenia nauczycieli.
Wydziat Rozwoju Kompetencji Kluczowych Osrodka Rozwoju Edukacji powotuje zespot
16 ekspertow, po jednym z kazdego wojewddztwa, wspomagajacych prace szkot
podstawowych w zakresie wsparcia ucznia z do$wiadczeniem migracyjnym. Zadaniem
zespotu jest przeszkolenie 160 liderow 1 liderek szkolnych projektu — dyrektorow
1 nauczycieli szkot podstawowych — do realizacji zagadnien w zakresie pracy z uczniami
z doswiadczeniem migracji, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na sposoby budowania
szkolnego zespotu wsparcia edukacyjnego dla dzieci cudzoziemskich, metodyke nauczania
jezyka polskiego jako obcego oraz jezyka edukacji szkolnej oraz inne zagadnienia dotyczace

wielokulturowosci i strategii akulturacyjnych!”? .

Roéznorodnos¢ kulturowa w klasach to duze wyzwanie szczeg6lnie dla nauczycieli
szkot podstawowych i $rednich. Praca z uczniem do$wiadczonym przymusowa migracja
oraz traumg wojenng wymaga od nich wrazliwos$ci miedzykulturowej oraz statej gotowosci
do rozwijania swojego warsztatu metodycznego oraz kompetencji pedagogicznych
i miedzykulturowych. Najwazniejsze zadania, jakie stoja przed nauczycielami dotycza
przede wszystkim: wsparcia jezyka edukacji szkolnej ucznidw z dos§wiadczeniem migracji
oraz dobrostanu szkolnego wérdéd wszystkich ucznidow zréznicowanym kulturowo zespole
klasowym. W pierwszym przypadku nalezaloby pomysle¢, by podstawy w zakresie
glottodydaktyki staly si¢ waznym elementem ksztalcenia przysztych nauczycieli. Kazdy
nauczyciel, bez wzgledu na to, jakiego przedmiotu uczy, korzysta z jezyka polskiego, ktory
jest narzedziem komunikacji. Z kolei celem programu mentoringu réwiesniczego jest,
z jednej strony wspieranie mlodszych/nowych uczniow w procesie adaptacji do srodowiska
szkolnego, z drugiej za§ — promowanie umiej¢tnosci przywodczych i mentorskich wsrdd

bardziej doswiadczonych uczniéw. Programy mentoringu réwiesniczego moga przyniesé

170 Autor rozprawy doktorskiej nalezy do zespolu ekspertow regionalnych i prowadzi ww. szkolenia dla
nauczycieli z Wielkopolski. Wartosécig spotkan jest ich praktyczny wymiar — czynne uczestnictwo grona
pedagogicznego polega m.in. na dzieleniu si¢ swoimi do§wiadczeniami oraz pomyslami na rézne sytuacje
problematyczne. Jest to rowniez czas refleksji nad wyzwaniami i potrzebami w zakresie diagnozy jezykowej
oraz wsparcia w nauce je¢zyka szkolnej edukacji zwlaszcza w kontekscie aktualnej sytuacji pracy z uczniami
z Ukrainy, ktorzy nie znaja jezyka polskiego lub znaja go w ograniczonym stopniu.
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wiele pozytywnych rezultatéw zaréwno dla podopiecznych, mentoréow, jak i calej
spolecznosci szkolnej. Podopieczni poprawiaja swoje wyniki w nauce, rozwijaja takze
kompetencje spoteczne i emocjonalne. David Tuohy podkresla, ze aby doprowadzi¢ do
zmiany postaw ucznidow, muszg oni przebywaé¢ w miniaturowym spoteczenstwie (szkole
integrujacej), w ktorym zyja i znajduja poparcie warto$ci nie wystepujace w szerszych
spoleczenstwach. Wedtug niego, zadaniem szkoty jest zintegrowanie w jedng spoleczno$¢
grup o bardzo rdznej tozsamosci religijnej, etnicznej, jezykowej, nawet intelektualnej. Autor
wprowadza pojecie ,kultury szkoty”, ktéra nie ma nic wspdlnego z jakosciag nauczania
1 wynikami, ale z tym ,jak szkota traktuje wklad tych r6znych podgrup w szkolna
spoteczno$¢, bowiem to jest wskaznik, z jakiej perspektywy patrzy na dystrybucje bogactwa

w spoleczenstwie” (Tuohy, 2002, s. 138).

Waznym elementem tworzacym kulturg szkoly jest rowniez jej przestrzen — miejsce
rozumiane dostownie, np. jako klasa czy korytarz oraz miejsce w znaczeniu ontologicznym
jako przestrzen edukacyjna, wychowawcza i opiekuncza. ,,Z pedagogiczng intencja
dokonywana kreacja miejsca wychowania moze by¢ wychowaniem. Mozna zatem
powiedzie¢, ze miejsce wychowuje i utozsamic je z wychowaniem, rozumie¢ je podmiotowo
1 mowi¢ o miejscu wychowujacym. [...] Czlowiek staje si¢ soba z wychowawcza pomoca
miejsca” — przekonuje autorka koncepcji ,,pedagogiki miejsca” Maria Mendel (Mendel,
2006, s. 26-27). Szkoty powinny zadba¢ wiec o bezpieczng i przyjazng przestrzen dla
polsko-ukrainskich interakcji. Fundacja Szkota z Klasg w ramach programu ,,Razem
w Klasie” zorganizowata dwie edycje konkursu grantowego ,,Przestrzenie Dobrostanu” (rok
szkolny 2022/2023'"! oraz 2023/2024'7?), w ramach ktorego przyznala wsparcie finansowe
na realizacj¢ projektow umozliwiajacych zmiang i dostosowanie przestrzeni szkolnej, ktora
bedzie stuzyta wigkszej dbatosci o dobrostan psychiczny oraz integracj¢ uczniow z Polski
1 Ukrainy we wspolnej szkole. Projekty zakladaly zaangazowanie spoteczno$ci szkolnej
w formie migdzykulturowego zespotu projektowego, sktadajacego si¢ z dwojga nauczycieli
1 minimum 18 ucznidw, z ktérych % stanowity dzieci i mtodziez z Ukrainy. W pierwszej

edycji sposrod 400 szkot, ktore przeszyty do drugiego etapu, granty w wysokosci 10 tys.

17! https://www.szkolazklasa.org.pl/obszary/razem-w-klasie/granty/ [dostep: 03.10.2024].
172 https://www.szkolazklasa.org.pl/obszary/razem-w-klasie/przestrzenie-dobrostanu/ [dostep: 03.10.2024].
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zlotych otrzymato 20 szkol z calej Polski (najwiecej szkol podstawowych!”?), ktore
przeznaczyly pienigdze m.in. na zorganizowanie stref relaksu i odpoczynku w bibliotekach,
salach i na korytarzach, integracji, w ktorych uczniowie beda mogli spedzi¢ czas czytajac
ksigzki czy grajac w gry planszowe, miejsca odpoczynku i relaksu na §wiezym powietrzu.
W drugiej edycji granty w wysokosci 8 tys. zlotych przyznano 35 szkotom z miejscowosci
do 30 tys. mieszkancéw (podobnie, jak w pierwszej edycji, najwigcej bylo szkol
podstawowych!’#), w ktérych co najmniej 5% wszystkich ucznidow stanowity osoby
z Ukrainy. Dodatkowo szkotom, ktérym przyznano grant, zaoferowano: materiaty
edukacyjne, mozliwo$¢ uczestnictwa w webinarze z design thinking, pomagajacym
W sposob partycypacyjny zaplanowac i zrealizowac grant oraz w webinarze wspierajacym
prace w klasach wielokulturowych, warsztaty wspomagajace proces implementacji dla grup
projektowych a takze indywidualne konsultacje i wsparcie Fundacji Szkota z Klasg przez
caly okres trwania projektu. Nalezalby kontynuowa¢ ten wazny projekt, dzigki ktéoremu
dzieci 1 mtodziez z Polski i Ukrainy (oraz inne dzieci cudzoziemskie) moga ze soba
wspotpracowaé przy dzialaniu na rzecz szkoty i klasy. Rozwijaja najwazniejsze sktadowe
wrazliwosci miedzykulturowej: zaangazowanie w interakcj¢, empati¢, owarto$¢ umystu oraz
poczucie wlasnej wartosci (Chen, Starosta, 2000, s. 4). Inne organizacje pozarzagdowe moga

zaadaptowa¢ wypracowany przez Fundacj¢ Szkota z Klasg ten model integracyjny.

Warto otoczy¢ opieka i wsparciem $rodowisko rodzinne uczniow cudzoziemskich.
Mozna np. oferowa¢ uchodZcom mig¢dzypokoleniowe warsztaty adaptacyjne (wspdlne dla
dzieci, mlodziezy i ich rodzicéw/opiekunow/dziadkéw), ktore pomoglyby Ukraincom
zrozumie¢ dynamike procesow akulturacji oraz sposoby radzenia sobie z trudno$ciami.

Przedstawiatyby takze podstawowe rdznice migdzy Ukraing a Polska.

Organizacje pozarzadowe oraz inne podmioty niezwigzane z witadza centralng
w ciaggu pierwszych dwoch lat od wybuchu wojny zrobity wiele dobrego zaréwno w sferze
przedsiewzie¢ pomocowych, jak 1 edukacyjnych. Nadszedt czas, by pomysle¢

o ukierunkowaniu kolejnych dziatan z jeszcze wigksza inkluzywno$cig wspolnych zespotow

173 Byly to szkoly z: Puszczykowa, Swarzedza, Bydgoszczy, Kalisza, Bolestawca, Kotobrzegu, Bitgoraju,
Gdanska (2), Elblaga, Lublina, Zamoscia, Warszawy (2), Koscierzyny, Oleszyc, Brodnicy, Michalowic,
Ochabéw Matych, Swietochtowic.
174 Byly to szkoly z: Mosiny, Suchego Lasu, Srody Wielkopolskiej, Wronek, Grodziska Wielkopolskiego,
Plewisk, Krzyzowej, Koscierzyny, Jelcz-Laskowic (2), Gorowa Itaweckiego, Pszczotek, Pionek, Bitgoraju (2),
Wotowa, Proszkowa, Zukowa, Oleszyc, Bolszewa, Sulejowka, Jozefowa, Prochowic, Mszczonowa, Ustronia,
Zaborowa, Barda, K¢pna, Namystowa, Gorska, Mtawy, Jugowic, Brzegu Dolnego, Piastowa, Milanéwka.
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dwukulturowych. Kluczowe wydaje si¢ podej$cie promowane przez Carlosa Panka: ,,Wazne
jest rowniez unikanie sytuacji, w ktérych polska organizacja planuje wydarzenie dla
okreslonej grupy, nie zapraszajac reprezentantow z danego S$rodowiska. Wiaczanie
1 reprezentacja to kluczowe czynniki tworzenia srodowiska, w ktorym wszyscy czuja si¢
warto$ciowi 1 szanowani. Poprzez aktywne zaangazowanie przedstawicieli réznych
srodowisk organizacje moga zapewni¢, ze ich inicjatywy s3 inkludujace i kulturowo
wrazliwe” (Panek, 2023, s. 26). Aktywnos$ci edukacyjne w formie szkolen, projektow,
warsztatow powinny by¢ skierowane nie tylko dzieci, miodziezy i studentow. Madra
pedagogizacja polskich i ukrainskich dorostych moze sprzyja¢ zmianie stereotypu uchodzcy
(np. poprzez kampanie spoteczne, edukacje rodzicow, dziennikarzy, warsztaty pracy
z odmienno$cig, m.in. dla urzednikdéw) oraz modyfikacji postaw Polakéw i Ukraincow
wobec 0s6b odmiennych kulturowo. Niezaleznie od typu organizacji czy instytucji oraz
potencjalnych odbiorcoéw réznorodnych dziatan konieczne jest przeciwdziatanie

dezinformacji i fake newsom.

Maria Baran, psycholozka migdzykulturowa z Uniwersytetu SWPS w Warszawie
i Halina Grzymata-Moszczynska, psycholozka 1 religioznawczyni z Uniwersytetu
Ignatianum w Krakowie, rekomendujg tworzenie programoéw wolontariackich, w ktérych
uczestniczyliby tzw. ,,lokalni eksperci” — osoby znajace polskie realia i pragnace pomoc
Ukraincom w zatatwieniu codziennych spraw. ,,Taki program nie musialby by¢ dla
wolontariuszy bardzo obcigzajacy — kazdy chetny moglby bowiem deklarowaé rodzaj
zadania, z jakim jest w stanie pomoc oraz swojg dyspozycyjno$¢ np. w danym miesigcu” —

podkreslaja psycholozki (Baran, Grzymata-Moszczynska, i in., 2023, s. 127).

W raporcie European Institute for Comparative Cultural Research (Europejskiego
Instytutu Porownawczych Badan Kulturowych) Sharing diversity. National Approaches to
Intercultural Dialogue in Europe (Dzielgc si¢ roznorodnosciq. Narodowe podejscia do
dialogu miedzykulturowego w Europie) podkre$la sie, ze ,,Dialog miedzykulturowy to
proces obejmujacy otwarta i pelng szacunku wymiang lub interakcje miedzy osobami,
grupami i organizacjami o ré6znym pochodzeniu kulturowym lub $wiatopogladzie. Wérod
jego celow znajdujg si¢: rozwijanie glebszego zrozumienia roznych perspektyw i praktyk;
zwigkszanie uczestnictwa oraz wolnos$ci i zdolnos$ci do dokonywania wyborow; wspieranie
réwnosci; 1 wzmacnianie procesow tworczych” (Sharing diversity, 2008, s. 12). Wedtug
dokumentu dialog migdzykulturowy jest fundamentem edukacji miedzykulturowej, ktora
nie powinna odnosi¢ si¢ tylko do ,,zwyktej” tolerancji wobec innych. Nalezy dazy¢ do
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osiggnigcia stanu ,,podzielanej wspolnie przestrzeni” (shared space) obejmujacej zdolnosci
tworcze poszczegdlnych osob, ktore przeksztalcaja wyzwania i wilasne spostrzezenia
w procesy innowacyjne i nowe formy ekspresji (Sharing diversity, 2008, s. 12). Ta wizja
wymaga strategii wykraczajacych poza promocj¢ dobrych praktyk. Wiadze europejskie,
krajowe i lokalne, w tym szczegdlnie organizacje pozarzadowe, szkoty i wyzsze uczelnie

moglyby wspotpracowa¢ w ramach czteroetapowego podejscia:

a) mapping roads (wyznaczanie droég) — obejmuje identyfikacj¢ praktyk
wykluczajacych lub dyskryminujacych okreslonych grup spotecznych oraz
planowanie poprawy warunkow spoteczno-ekonomicznych, koniecznych, aby
dialog miedzykulturowy miat szanse zaistnie¢;

b) breaking down walls (burzenie muré6w) — dotyczy usuwania barier
w dochodzeniu do réwnosci, walki z uprzedzeniami, ze stereotypami,
a takze wspierania aktywno$ci osob, ktore w sferze polityki, ekonomii
1 kultury proponuja alternatywne rozwigzania (inne od tych przyjetych jako
glowny nurt aktywnosci instytucji europejskich);

c) building bridges (budowanie mostdow) — polega na rozwijaniu
mi¢dzykulturowych umiej¢tnosci  poprzez edukacje, sztukg, programy
w mediach, ktore dostarczaja narzedzi umozliwiajacych partycypacje
w dialogu mi¢dzykulturowym,;

d) sharing spaces (dzielenie si¢ przestrzenig) — zaktada tworzenie takich miejsc,
gdzie mozna by ,,w sposob zgodny nie zgadza¢ si¢ ze sobg” tak, by zrozumie¢
rézne sposoby widzenia $wiata oraz dazy¢ do wypracowania nowych form

dziatan (Sharing diversity, 2028, s. 12).

Na jakim etapie jesteSmy dzisiaj w Polsce? Czy polska szkota jest przestrzenia,
w ktorej grupy mniejszo$ciowe, migranci, Inni maja szans¢ zaistnie¢ ze swoimi
tozsamos$ciami? Czy jest gotowo$¢ do burzenia muréw i1 walki z uprzedzeniami
i stereotypami? Czy spoleczno$¢ szkolna wypracowala strategie budowania mostow
i dzielenia si¢ wspolng przestrzenig? Wyniki tego badania pokazuja, ze istnieje wiele polityk
1 dzialan ukierunkowanych na mapowanie drog i budowe mostéw oraz ze konieczne sa
wigksze wysitki na rzecz burzenia muréw i tworzenia przestrzeni wspolnych nie tylko

w szkole, ale takze w innych przestrzeniach edukacyjnych.
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Szkota, ktoéra zmienia si¢ na naszych oczach, musi wzmacnia¢ wrazliwos¢
mig¢dzykulturowa ucznidow, nauczycieli 1 rodzicow oraz rozwija¢ w nich specyficzne
sktadowe wrazliwosci migdzykulturowej: poczucie wlasnej wartosci, samokontrole,
otwarto$¢ umystu, empatie, zaangazowanie w interakcje 1 nieosadzanie innych. Do tego
zestawu amerykanskich badaczy nalezy doda¢ dialog, ktory jest kluczowym fundamentem
komunikacji migdzykulturowe;j i kultury pokoju. Agnieszka Piejka méwi, ze kultura pokoju
,»sama w sobie jest migdzy innymi umiejetnoscia prowadzenia dialogu; dialogu, ktory jest
czym$ zasadniczo innym niz sprawno$¢ w prowadzeniu rozmowy i forsowaniu wtasnych
argumentow” (Piejka, 2018, s. 31). Z kolei Raul Fornet-Betancourt w swojej filozofii
wyraznie akcentuje, ze opiera si¢ na nim (dialogu) cztowieczenstwo: ,,dialog jest zrodlowa
substancja, z ktorej cztowiek — wraz z przynaleznag mu wieloznacznos$cia — rozwija swoje
czlowieczenstwo 1 wyrdznia swoja sytuacj¢ w swiecie” (Fornet-Betancourt 2011, s. 292).
Filozof dodaje, ze w mi¢dzykulturowym dialogu kazda ze stron powinna doswiadczac
sensownosci swojego mowienia oraz ,bycia-potrzebnym-nawzajem, ktore oznacza
mozliwo$¢ przezycia przez kazdego zaré6wno tego, jak on potrzebuje innego, jak i tego, jak
on jest potrzebny innym” (2011, s. 299). Konieczka-Sliwinska podkresla, ze ,,celem edukacji
mi¢dzykulturowej jest zatem nie tylko ksztattowanie u uczniow umiejetnosci rozumienia
odmienno$ci kulturowych, ale takze przygotowanie ich do dialogowych interakcji
z przedstawicielami innych kultur” (2004, s. 299). Izabela Skorzynska juz kilkanascie lat
temu, zywila przekonanie, Zze praktyki edukacyjne projektu wielokulturowego maja swoje
ograniczenia, ktoérych rozwigzaniem moze by¢ interkulturowo$¢ zmierzajaca ku
transkulturowosci ,,wyrostej z zaawansowanej wymiany mi¢dzykulturowej jako zupelnie

nowej jako$ci i nowej kategorii opisu kulturowos$ci wspotczesnego swiata” (2004, s. 87).

Zmiana strukturalna spotecznosci uczniowskiej z homogenicznej na wielokulturowa
niesie ze sobg wiele roznych wyzwan o charakterze dydaktycznym, spolecznym,
a w konsekwencji moze wptywac na subiektywne postrzeganie przez dzieci i mlodziez ich
zadowolenia z bycia uczniem. Trudne doswiadczenia, silne emocje, jakie przezywaja dzieci
uchodzcze, a do tego trudnosci szkolne wynikajace z bariery komunikacyjnej oraz roéznic
kulturowych, w tym réznic w systemach edukacyjnych to czynniki, ktére nie pozostaja bez
wpltywu na poczucie dobrostanu wszystkich uczniow polskich szkét. W tym kontekscie
nalezy nieustannie pamic¢ta¢ o wzmacnianiu kompetencji nauczycieli specjalistow:
psychologoéw, pedagogow, logopedow, terapeutdw pedagogicznych petnigcych szczegolng

role w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.
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A co trzeba zrobi¢ na poziome szkot wyzszych? Niestety, studia pedagogiczne nadal
nie przygotowuja przysztych nauczycieli w wystarczajagcym stopniu do pracy z dzieckiem
o odmiennej niz polska kulturze pochodzenia. Niezwykle istotne wydaje si¢ wiec, jak
najszybsze wlaczenie do programu obligatoryjnych zajg¢ w ramach specjalizacji
nauczycielskich na wszystkich kierunkach przygotowujacych do nauczania poszczegdlnych
przedmiotdw, Sciezek dotyczacych pracy z uczniem cudzoziemskim. ,,Jedynie nauczyciel,
ktéry wyzbyl si¢ stereotypowego postrzegania i uprzedzen, bedzie zdolny pracowac
efektywnie z uczniem innego pochodzenia kulturowego. Zdobyta podczas studiow wiedza
(wyktady, ¢wiczenia, warsztaty) pozwolitaby nauczycielowi zwigkszy¢ §wiadomos¢ jego
oddzialywania na ucznia” — podkresla Magdalena Bartoszak (2022, s. 299). Propozycje
takich zaje¢ wymyslil autor niniejszej rozprawy doktorskiej, ktory zglosit swoj projekt
w Ogolnopolskim Konkursie na Inicjatywe Dydaktyczng organizowanym dla doktorantow
1 studentow polskich uczelni przez Fundacje na Rzecz Jako$ci Ksztatcenia, ktérag powotano
12 lat temu w Warszawie na wniosek Konferencji Rektorow Akademickich Szkot Polskich.
Pod koniec listopada 2024 roku w gmachu Akademii Sztuk Pigknych w Warszawie odbyta
sie uroczysta Gala Akademicka, w trakcie ktorej ogloszono wyniki konkursu'’>.
Doktorantowi przyznano I miejsce za pomyst innowacji dydaktycznej — sylabus zaje¢¢ pt.
Wprowadzenie do empatycznej komunikacji migdzykulturowej. Nagrodzony projekt ma
forme¢ karty przedmiotu mozliwej do zaproponowania uczelniom wyzszym (zwlaszcza
kierunkom pedagogicznym, ale tez innym, przygotowujacym studentéw do zawodu

nauczyciela).

Zarowno polskie szkoly $rednie, jak i uczelnie wyzsze coraz cz¢sciej wiaczaja si¢
w transgraniczng mi¢dzykulturowg wspolprace z uczelniami z innych krajow (np.
w ramach programu ,,Erasmus+"). Dobra praktyka rozwija si¢ na przyktad na Europejskim
Uniwersytecie Viadrina we Frankfurcie nad Odrg. Od wielu lat uczelnia pielggnuje kontakty
z polskimi szkotami. Jej przedstawiciele odwiedzaja szkoty §rednie w Polsce i organizuja
w nich spotkania informacyjne, na ktérych uczniowie moga zapoznac si¢ nie tylko z bogata
ofertag dydaktyczng Uniwersytetu Viadrina, ale takze dowiedzie¢ si¢ wigcej na temat zycia
studenckiego na polsko-niemieckiej granicy oraz rozwia¢ wszelkie watpliwosci dotyczace
rekrutacji, finansowania studidéw czy wymagan jezykowych wobec kandydatéw. Spotkania

z uczniami czg¢sto prowadzone sg przez ambasadorow Viadriny, czyli absolwentow uczelni,

175 https://pik.edu.pl/studenckie-inicjatywy-dydaktyczne-sid/ [dostep: 26.11.2024].
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ktorzy dziela si¢ swoim doswiadczeniem z mlodszymi kolegami. Co roku dla polskich
licealistéw odbywa si¢ ,,Polski Dzien Informacyjny” obejmujacy m.in.: informacje na temat
oferty studiow, procesu rekrutacji oraz bezplatnych kurséw przygotowujacych do studiow

na Viadrinie!7®

. Uniwersytet we Frankfurcie nad Odra szczegolnie blisko wspotpracuje ze
szkotami nalezagcymi do programu Szkoty: ,,Partnerzy Przysztosci (PASCH)”. W ramach tej
wspoOtpracy nie tylko maturzysci polscy, ale réwniez ukrainscy, ktérzy koncza szkote srednig
w Polsce 1 przystepuja do polskiego egzaminu dojrzatosci, maja okazje wzigcia udzialu

w probnym tygodniu studiow na Viadrinie (tzw. Schnupperstudium'’").

Wazng przestrzenig do zaopiekowania i rozwijania jest wspolne 1 interdyscyplinarne
ksztatcenie w zakresie dialogu miedzykulturowego i1 wrazliwo$ci migdzykulturowe;
polskich, ukrainskich i niemieckich studentéw, ktoérzy podejmuja studia nauczycielskie.
W lipcu 2023 r. na Europejskim Uniwersytecie Viadrina powotano nowa instytucje
badawcza — Viadrina Center of Polish and Ukrainian Studies (VCPU)/ Centrum Studiow
Polskich i Ukraifiskich Viadrina!’®. VCPU koncentruje si¢ na interdyscyplinarnych
badaniach nad historig Polski i Ukrainy oraz wspotczesnoscia, takze w konteksScie
niemieckim. Glownym celem dzialania Centrum jest uzyskanie kompleksowego
zrozumienia historycznych 1 wspétczesnych proceséw spolecznych, gospodarczych
1 kulturowych w Polsce i na Ukrainie na tle europejskim i globalnym. Tematy badan
placowki obejmujag np. historyczne doswiadczenia rozwigzywania konfliktow
1 wspolistnienia, wspotczesne wyzwania migracji i dekolonizacji, transformacje rynku od
1989 r., dwujezyczno$¢ sytuacyjng i kulture¢ popularng, wojny pamigci i pojednanie.
Szczegdlng uwage poswieca si¢ wieloetnicznemu dziedzictwu regionu, w tym

spoleczno$ciom zydowskim i muzulmanskim.

Przyszty nauczyciel musi zrozumie¢, ze niezwykle istotna w procesie nauczania jest
umiejetnos$¢ budowania relacji i zaufania. Wazne jest, by traktowac réznorodno$¢ kulturowa
jako integralng cze$¢ procesu edukacyjnego czy to w szkole podstawowej, §redniej czy na
uczelni. Student przygotowujacy si¢ do profesji nauczycielskiej powinien uczestniczy¢
w programach ukierunkowanych na ksztaltowanie inteligencji emocjonalnej, ktora jest

wlasciwo$cia wspomagajaca efektywne funkcjonowanie czlowieka. Eksperci dowodza

176https://www.europa-uni.de/pl/internationales/projekte-und-veranstaltungen/polnischer_infotag/Program-
Polskiego-Dnia-Informacyjnego-2024.pdf [dostep: 06.10.2024].

177 https://www.europa-uni.de/de/internationales/Projekte/BIDS/index.html [dostep: 06.10.2024].

178 https://www.vcpu.europa-uni.de/en/profile/index.html [dostep: 05.10.2024].
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zwigzkéw miedzy inteligencja emocjonalng a dobrostanem psychicznym (poczuciem
szczeg$cia, spetnienia i satysfakcji zyciowej) 1 zdrowiem fizycznym (Matczak, Knopp, 2013).
Wykazuje si¢ takze korelacje miedzy inteligencja emocjonalng a altruizmem i empatig
(Charbonneau, Nicol, 2002). Z calg pewnos$ciag zar6wno uczniowie, jak i nauczyciele
o wyzszej inteligencji emocjonalnej lepiej funkcjonuja w szkole. Zdaniem niektorych
badaczy, wilaczanie emocji w procesy poznawcze wspomaga generowanie pomysiow
1 kreatywno$¢, a zrozumienie emocji umozliwia przyjmowanie réznych punktow widzenia
oraz oglad problemu z odmiennych perspektyw (Matczak, Knopp, 2013). Przede wszystkim
jednak, jak podkresla Katarzyna A. Knopp, ,inteligencja emocjonalna sprzyja
funkcjonowaniu spotecznemu w $rodowisku szkolnym. Osoba obdarzona nig w wysokim
stopniu jest otwarta na emocje wlasne i1 innych ludzi, lepiej je kontroluje oraz reguluje
1 w konstruktywny sposob wykorzystuje uzyskiwane na tej drodze informacje” (Knopp,
2022, s. 420). Mozna rowniez przyjac, ze uczniowie o wysokiej inteligencji emocjonalne;j
lepiej sobie radzg z adaptacja w nowej szkole. Knopp podkresla, ze szczegdlnie srodowisko
szkolne, interakcje migdzy uczniami i uczniami, uczniami i nauczycielami, nauczycielami
1 nauczycielami, ksztaltujg inteligencj¢ emocjonalng i sa naturalnym jej treningiem.
,»W wyniku tego kazdy cztonek spotecznosci szkolnej przechodzi swoisty trening zdolnos$ci
emocjonalnych. Im lepiej funkcjonuje szkota, tym lepiej stymuluje rozwoj emocjonalny” —
podkresla psycholozka (Konopp, 2022, s. 422). Istnieja specjalistyczne programy majace na
celu podwyzszenie inteligencji emocjonalnej, np. PATHS przeznaczony dla uczniéw szkot
podstawowych. Jego gldéwnym celem jest uczenie rozpoznawania i wyrazania emocji oraz

rozwijanie zdolnosci rozwigzywania problemow i samokontroli (Elias, i in., 1997).

Nauczyciel na dzi$ i jutro to ten, ktéry w swojej codziennej praktyce zachgca
ucznidw do rozwijania pozytywnych emocji w kierunku zrozumienia i szacunku dla réznic
kulturowych, zach¢ca mtodego cztowieka do otwartosci umystu, empatii 1 zaangazowania
si¢ w interakcj¢ z Innym bez osadzania i stereotypizowania (Chen, Starosta, 2000, s. 4).
Tylko wtedy Polacy i Ukraincy prawdziwie zaangazuja si¢ w interakcj¢, beda w niej pewni
1 uwazni, sprawi im ona takze przyjemnos$¢. W zakonczeniu tej czg$ci rozprawy, nalezy
jeszcze raz mocno podkresli¢, ze nauczyciel, uwzgledniajacy w swojej pracy z uczniami
réznice kulturowe, moze stworzy¢ ,,wspdlng przestrzen” zapraszajaca wszystkich uczniow
do ,,wspdlnoty uczacych si¢”, przyczyni¢ si¢ do tego, ze doswiadczenia zyciowe uczniow
zostang dowartosciowane jako czg$¢ ,,oficjalnego programu nauczania” i razem ze swoimi

podopiecznymi wlaczy¢ si¢ w walke przeciwko zastanej rzeczywistosci.
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W konteks$cie tego rozdziatu oraz prowadzonych badan w ramach niniejszej
rozprawy doktorskiej nalezy pomy$le¢ o wypracowaniu rekomendacji dla praktyki
edukacyjnej 1 dydaktycznej w zakresie pracy z uczniem i studentem cudzoziemskim
1 migrujacym oraz sposobow realizowania w szkotach i1 na uczelniach elementéw edukacji
miedzykulturowej ze szczegdlnym uwzglednieniem wrazliwo$ci migdzykulturowej!””.
Najwazniejszymi jej skladowymi mozna wuczyni¢ zbiér ponizszych postulatéw

zachecajacych nauczycieli, wykladowcow 1 innych specjalistow zwigzanych z edukacja do:

1. Pracy z calg klasg (z r6znorodng grupa). Istotne jest §wiadome prowadzenie dziatan
integracyjnych, rozmawianie z catym zespotem o réznorodnosci, wielokulturowosci,
empatii, tolerancji i zasadach traktowania nowych ucznidow (np. inne kryteria
oceniania prac z jezyka polskiego, elastyczna formuta zaliczania przedmiotu).

2. Rozwijania kompetencji mig¢dzykulturowych ws$rdod uczniow 1 studentéw
(zrozumienie wtasnej kultury, ale tez odmienno$ci, ksztattowanie otwartosci itd.).

3. Zadbania o potrzeby emocjonalne uczniéw i studentow cudzoziemskich. Istotne jest
wczesne rozpoznanie sytuacji mtodych osob oraz poglebienie swiadomosci kadry
pedagogicznej co do zachowan wymagajacych dalszej diagnozy (np. stres
pourazowy, zaburzenia psychiczne, uzaleznienia behawioralne, szok kulturowy).

4. Rozpoznawania wczesniejszych doswiadczen edukacyjnych ucznidéw i studentéw
cudzoziemskich. Wielu uczniow i studentow z doswiadczeniem migracji ma inny od
ucznidw polskich poziom wiedzy i1 umiejetno$ci, co wynika m.in. z rdéznic
programowych w systemie edukacji ich kraju pochodzenia. Szczegdlnie w szkole
podstawowej potrzebna jest diagnoza poziomu wiedzy i umiejetnosci w momencie
rozpoczecia nauki w placowce, przeprowadzona w jezyku zrozumiatym dla uczniow.

5. Uwaznego reagowania na pojawiajace si¢ trudnosci edukacyjne i psychospoteczne

wsrod wszystkich dzieci i mtodziezy z Ukrainy i z Polski w danym zespole.

179 Wypracowane rekomendacje dla praktyki nauczycielskiej sg potaczeniem do$wiadczenia doktoranta i jego
praktyki nauczycielskiej jako polonisty w pracy z uczniami z do$wiadczeniem migracji z wroctawskimi
standardami pracy asystentow mi¢dzykulturowych wypracowanymi przez Fundacj¢ Ukraina, Uniwersytet
Wroclawski (Wydziat Nauk Historycznych i Pedagogicznych), Wroctawskie Centrum Rozwoju Spotecznego,
Fundacje na rzecz Rdéznorodnosci Spotecznej, Fundacj¢ Kalejdoskop Kultur, Fundacje Dom Pokoju przy
wsparciu merytorycznym Departamentu Edukacji Miasta Wroctaw:
https://wielokultury.wroclaw.pl/publikacje/wroclawskie-standardy-pracy-asystentek-i-asystentow-
miedzykulturowych-2024/ [dostgp: 18.10.2024].
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Zauwazania 1 doceniania postgpow wszystkich uczniow w klasie oraz studentow na
uczelniach.

Dostosowania tresci ksztalcenia i formy sprawdzania wiedzy i umiej¢tnosci do
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw i studentéw, ktorzy nie znajg w stopniu
wystarczajacym jezyka polskiego.

Wypracowania w konsultacji z rodzicami polskich i cudzoziemskich uczniow
szkolnych dokumentow w kilku jezykach uwzgledniajacych kwesti¢ roznorodnosci,
tolerancji, empatii (m.in. statut, wewnatrzszkolny system oceniania itd.).
Wprowadzenia tutoringu/mentoringu rowiesniczego.

Wsparcia ucznidéw i studentéw cudzoziemskich w zglaszaniu przejawdw przemocy,
konfliktow, agresji, dyskryminacji.

Zadbania o wrazliwy kulturowo kontakt z rodzicami uczniéow z do$wiadczeniem
migracyjnym. Rodzice z do§wiadczeniem migracji przezywaja ogromne trudnos$ci
zwigzane z bariera jezykowa. Potrzebuja zrozumiatych dla siebie informacji
o zasadach funkcjonowania szkoty w Polsce, wsparcia w procesie rekrutacji oraz
wypetniania dokumentacji szkolne;.

Uwrazliwienia catej kadry pedagogicznej (dydaktycznej) na kwesti¢ potencjalnie
gorszej sytuacji socjalno-bytowej rodzin z do§wiadczeniem migracji.

Zachecenia rodzicow z do$wiadczeniem migracji do zaangazowania si¢ w zycie
szkoty (np. udziat w wycieczkach, trdjce klasowej).

Relacyjnej pracy ze wszystkimi rodzicami ucznidéw w klasie. Wychowawcy,
komunikujac si¢ ze wszystkimi rodzicami, powinni mie¢ na celu wzmocnienie
postawy akceptacji r6znorodnosci. Dotaczenie do spotecznosci szkolnej rodzicow
z doswiadczeniem migracji moze wplyna¢ na wspotprace i relacje pomigdzy
dorostymi w danej klasie. Wychowawcy powinni by¢ uwazni na atmosfer¢ interakcji
pomiedzy rodzicami, gdyz moze ona wplywac na relacje miedzy dzie¢mi.
Wspolpracy z catg kadra pedagogiczna, szczeg6lnie z pedagogiem i psychologiem.
Nieoceniona moze by¢ pomoc asystenta migdzykulturowego w zakresie objasniania
norm kulturowych i zebranych informacji o sytuacji uczniéw. Kazdy czlonek
spotecznosci szkolnej pelni istotng rol¢ w tworzeniu $rodowiska sprzyjajacego
mi¢dzykulturowosci.

Wspierania organizacji zaj¢¢ dla uczniow z doswiadczeniem migracyjnym,

majacych na celu wyrdwnanie rdéznic programowych z krajow ich pochodzenia.
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17.

18.

19.

20.

21

22.

Przygotowania dlugoterminowych 1 zaplanowanych dziatan integracyjnych
w szkole we wspotpracy z rodzicami.

Organizacji zaje¢ wspierajacych podtrzymanie tozsamosci kulturowej uczniéw oraz
studentéw cudzoziemskich (np. zorganizowanie klubu jezyka ukrainskiego, wspolne
gotowanie).

Pracy na rzecz doceniania warto$ci migdzykulturowosci szkoly i uczelni wyzszej
przez spoteczno$¢ szkolng i akademicka oraz srodowisko lokalne przy réznych
okazjach.

Wsparcia uczniéw 1 studentéw z doswiadczeniem migracji w rozwijaniu

kompetencji jezykowych, w tym troska o tozsamos$¢ jezykowa kraju pochodzenia.

. Zadbania o przyjazng i bezpieczng przestrzen szkoly, klasy, uczelni wyzszej

(rezygnacja z niepotrzebnych sygnalow glosowych, w tym probnych alarmow,
mogacych wywota¢ skojarzenia z wojng). Na adaptacje kulturowg dzieci i mtodziezy
z doswiadczeniem migracji pozytywnie wplywa tez mig¢dzykulturowy charakter
przestrzeni szkolnych i uczelnianych (np. poprzez reprezentowanie w niej réznych
kultur uczniéw i studentow).

Nieustannego (samo) doskonalenia si¢ w zakresie edukacji miedzykulturowej,
rozwigzywania konfliktow bez przemocy (NVC) oraz pomocy psychologiczno-
pedagogicznej. Warto promowa¢ kompleksowy program Szkota Roéznorodnosci
realizowany przez Polskie Forum Migracyjne, w ramach ktoérego mozna odby¢
specjalistyczny i certyfikowany kurs online sktadajacy si¢ z 12 modutow — znajduja
si¢ tam kwestie zwigzane m.in. ze wsparciem uczniow ze specjalnymi potrzebami,
pierwsza pomoca psychologiczng, integracja uczniow z doswiadczeniem
migracyjnym w szkole, mowga nienawisci w srodowisku szkolnym, pierwsza pomoca
psychologiczng u oséb z do$wiadczeniem migracji, superwizja i dbaniem o swoj
dobrostan w pracy z dzie¢mi i mtodzieza (rowniez ze studentami) z do§wiadczeniem

migracji w réznorodnych przestrzeniach edukacyjnych!s?,

130 Bezptlatny kurs online dla 0séb pracujacych z dzie¢mi z do§wiadczeniem migracyjnym mozna odby¢ po
polsku, ukrainsku, rosyjsku lub angielsku: https://szkola-roznorodnosci.org/ [dostep: 18.10.2024].
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5.3. Mozliwe kierunki przysztych badan

Ukrainska badaczka, Nella Nyczkato, z uznaniem odnosi si¢ do pedagogiki rozwijanej przez
polskich naukowcow. Stwierdza: ,,Metodologicznie cenne s3 uzasadnienia wyodrgbnienia
kierunku w pedagogice, ktory polscy badacze nazywaja pedagogika migdzykulturowa.
Takie podejscie sprzyja uzasadnieniu paradygmatu wspoélistnienia, a to z kolei tworzy
mozliwo$¢ wzajemnego rozwoju w wyniku dokonujacych si¢ proceséw wewnetrznych,
dialogu, porozumienia, negocjacji, kooperacji, przywraca wiar¢ w cztowieka, w jego moc
wewnetrzng 1 jego wrazliwo$¢ na potrzeby Innego. Bycie ,,miedzy” wyrosto z zauwazenia
kogo$ i czego$, kreuje dialog ze sobg i z Innym, naktadajac na jednostk¢ przyjecie
normatywnych funkcji kultury. W takiej edukacji wymagania nie sg kierowane od instytucji
do jednostek, ale od jednostek do instytucji i dotycza godnosci i uznania. Problem ten

zwigzany jest z godnoscig cztowieka, jego osobowosciowym rozwojem” (2009, s. 73).

Kluczowe stowa z cytowanego fragmentu artykutu, szczegolnie te odnoszace si¢ do:
,paradygmatu wspolistnienia”, ,,wzajemnego rozwoju”, ,,dialogu, porozumienia, negocjacji,
kooperacji”, ,,wiary w czlowieka”, ,,dialogu ze soba 1 z Innym”, ,,bycia miedzy”, ,,godnosci
1 uznania”, ,,mocy wewngtrznej” oraz ,,wrazliwo$ci na potrzeby Innego” podkreslaja wage
podjetej] w niniejszej rozprawie doktorskiej eksploracji wrazliwo$ci mig¢dzykulturowe;j

dzieci, mtodziezy i studentéw z Polski i Ukrainy.

Na podstawie przeprowadzonych badan oraz analizy jedynie niektorych aspektow
edukacji migdzykulturowej powstaje obiektywna potrzeba uzasadnienia nowych kierunkow
badan w zakresie pedagogiki porownawczej. Do nich odnie$¢ nalezy przede wszystkim
wrazliwo$¢ miedzykulturowg zwigzang z rozpoznaniem i docenieniem réznic kulturowych
i ich wplywem na rozwdj catozyciowej edukacji, wyzwania strategii akulturacyjnych,
inkluzyjnej polityki migracyjnej, interdyscyplinarnej wspotpracy transgranicznej oraz
edukacji regionalnej. Jaka ma by¢ edukacja w spoteczenstwie informacyjno-
technologicznym, w ktérym coraz wigcej przestrzeni praktycznie we wszystkich sferach
zycia oddaje si¢ sztucznej inteligencji w warunkach réznic kulturowych? W jaki sposob
pracowa¢ z dzie¢mi i mlodzieza cudzoziemska, ktérzy w wyniku wojny lub innych
konfliktéw zbrojnych musza ucieka¢ ze swojego kraju? Jak pracowa¢ ze skutkami PTSD?
Jak integrowac, a nie neutralizowac, asymilowac¢, separowac¢ i marginalizowaé? Kwestie te
powinny by¢ uwzglednione przez perspektywiczne kierunki badan w dziedzinie pedagogiki

poréwnawczej.
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Zdaniem autora rozprawy, w warunkach ciaglo$ci procesow migracyjnych, ktore
dotycza wszystkich grup spotecznych z réznych krajow $wiata, trzeba wzmocni¢ badania
w zakresie pedagogiki migracji (Guziuk-Tkacz, 2023) i pedagogiki transkulturowe;j
(Guziuk-Tkacz, 2021), zwtaszcza w kontek$cie pracy z dzieckiem z do$wiadczeniem
migracji 1 uchodzctwa oraz ksztatcenia ogodlnego i zawodowego osob z doswiadczeniem
migracyjnym wywodzacych si¢ z réznorodnych grup narodowych, etnicznych, o rozmaite;j
tozsamos$ci 1 roznego wieku oraz ich dzieci w warunkach spoteczno-kulturowo-
tozsamos$ciowych innych panstw. Szczegdlnie warto zaja¢ si¢ nastepujacymi zagadnieniami:
metodami wsparcia, opieki i upodmiotowienia imigrantow, wymiang mysli i dyskursow
w obrebie spoteczenstw i spolecznosci migracyjnych. JesteSmy na dobrej drodze w procesie
rozwijania dydaktycznej praktyki oraz naukowej refleksji nad imigracja szczegdlnej troski
oraz transkulturowg diagnoza psychopedagogiczng potrzeb, oczekiwan i mozliwosci 0osob
uchodzczych. Juz w 2009 zostat wydany akademicki podrgcznik dla studiow medycznych
Pielggniarstwo transkulturowe (Majda, Ogorek-Tecza, Zalewska-Puchatla, 2022). Autorki
objasniaja zalozenia najwigkszych na S$wiecie religii, a takze przedstawiaja zasady
postgpowania wobec przedstawicieli roznych grup narodowosciowych. Publikacja
przeznaczona jest w szczegolnosci dla studentéw pielegniarstwa, ktorzy chca jak najlepiej
zadba¢ o swoich przysztych pacjentéw. Anna Majda i Joanna Zalewska-Puchata w swoim
tek§cie zwracajg uwage, ze postawa wrazliwosci migdzykulturowej powinna by¢ jednym
z elementéw kompetencji zawodowych, nabywanych w procesie ksztalcenia podstawowego
i podyplomowego przez studentow studiow medycznych, w tym pielegniarki (Majda,
Zalewska-Puchata, 2011, s. 253-258) 1 polozne (Majda, Zalewska-Puchata, 2012,
s. 416-422), w zakresie zapewnienia profesjonalnej opieki uwarunkowanej kulturowo.
Nalezy tworzy¢ 1 realizowaé programy szkoleniowe propagujace $wiadomosé
mi¢dzykulturowg wsrdd pielegniarek, z wykorzystaniem interaktywnych metod nauczania

1 znajomosci zasad treningu umiejetnosci.

Caly czas wyzwaniem na polu pedagogicznym (dydaktycznym) sa zagadnienia
zwigzane z migracjg i imigracjag w wymiarze socjokulturowym, pragmatycznym, moralno-
normatywnym i opiekunczo-wychowawczym (wyzwania dla pedagogdw w epoce
transkulturowosci 1 spoteczenstwach polietnicznych). Nalezy poglebi¢ badania nad etapami
1 modelami akulturacji i procesu przystosowywania si¢ imigrantow dobrowolnych
i przymusowych do zycia i funkcjonowania w nowych realiach kraju przyjmujacego

(wsparcie pedagogiczne i monitoring procesdw przystosowawczych i integracyjnych
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w kontekscie healthy migrant effect'8"). Jak na razie niewiele polskich uczelni przygotowuje
swoich studentow do pracy z osobami do$§wiadczonymi migracja i uchodzctwem — dobra
praktyke mozna znalez¢ na Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie, ktory
w programie studiow na Wydziale Nauk Spotecznych ma obligatoryjne wyklady i ¢wiczenia

pt. Pedagogika migracji i praca z dzieckiem z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa.

Warto rowniez podja¢ badania dotyczace barier psychospotecznych na emigracji
oraz sposobow minimalizowania ich negatywnych oddziatywan. Sfera diagnozowania
potrzeb i mozliwosci imigrantow oraz kwestia doboru metod i technik terapii pedagogicznej
stanowig prawdzie wyzwanie zarowno dla refleksji akademickiej, ale jeszcze wigksze dla
praktyki (np. w szkotach). W interdyscyplinarnych (np. pedagogiczno-psychologiczno-
socjologicznych) zespotach (co najmniej) dwukulturowych (polsko-ukrainskich) nalezy
podja¢ temat uchodzcow i kwestii ASD i PTSD w kontekscie opieki 1 wsparcia

psychopedagogicznego.

W polowie pazdziernika 2024 roku polski rzad oglosil gtéwne zatozenia strategii
migracyjnej Polski na lata 2025-2030, nad ktéra specjalny zesp6t pracowat od lutego 2024
roku'®?, Przyjety dokument pod nazwg: Odzyskaé kontrole. Zapewnié¢ bezpieczenstwo'®?
wyznacza kierunek strategiczny Polski w zakresie migracji i polityki migracyjnej, a efektem
prac nad strategia beda projekty nowych aktow prawnych, w tym ustawy o cudzoziemcach,
ktore pozwola na usuniecie luk prawnych oraz na stworzenie spdojnego i skoordynowanego
systemu na miar¢ zmieniajacej si¢ rzeczywistosci migracyjnej w Polsce i w Unii
Europejskiej. Dokument zawiera osiem obszarow interwencji polityki publicznej
zatytulowanych: misja, cele, funkcje oraz wymiar instytucjonalny polityki migracyjne;j,
dostep do terytorium, dostep do ochrony krajowej i miedzynarodowej, warunki dostepu do
rynku pracy, migracje edukacyjne, integracja, obywatelstwo i repatriacja, diaspora polska.

Warto zwroci¢ uwage na kilka zapisow bezposrednio zwigzanych z tematyka niniejszej

81 Healthy migrant effect (efekt zdrowego imigranta) — hipoteza wyjasniajaca roéznice w zdrowiu miedzy
migrantami a osobami urodzonymi w danym kraju: osoby mtodsze i zdrowsze decyduja si¢ na migracj¢ i po
przybyciu do kraju przyjmujacego ich stan zdrowia jest lepszy od stanu zdrowia rodzimej ludnosci.

182 7a opracowanie strategii migracyjnej Polski odpowiada Miedzyresortowy Zespot ds. Migracji, stanowigcy
organ pomocniczy Prezesa Rady Ministrow do spraw koordynacji dzialan administracji publicznej w zakresie
polityki migracyjnej panstwa i zarzadzania procesami migracyjnymi. Efektem przedmiotowych prac beda
propozycje rozwigzan do wprowadzenia zar6wno w krotkiej, jak i dtuzszej perspektywie czasowe;.
183https://www.gov.pl/web/mswia/szef-mswia-o-strategii-migracyjnej-zwiekszanie-bezpieczenstwa-i-
uszczelnianie-granicy [dostep: 18.10.2024].
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rozprawy. W podstawowych celach i kierunkach pojawia si¢ wazne zapewnienie: ,,Kluczem
dla osiagnigcia sukcesu w zakresie polityki imigracyjnej jest jej potaczenie z polityka
integracyjng” (Strategia, 2024, s. 4). Eksperci pracujacy nad tym dokumentem shusznie
zawazaja potrzebe systemowych pomystéw na integracj¢ imigrantdw ze spoteczenstwem
panstwa, do ktérego przybywaja. Dokument zwraca uwagg na fakt, ze Polska przeksztatcita
si¢ z kraju o charakterze typowo emigracyjnym w panstwo emigracyjno-imigracyjne,
z rosnagcym naplywem cudzoziemcéw. ,,Zmienito to charakterystyke imigracyjng Polski
1 spowodowato dodatkowe wyzwania spoteczne i kulturowe, z ktérymi do tej pory Polska
nie miata do czynienia. Na podstawie rdznych statystyk mozna oszacowac, ze obecnie
w Polsce mieszka pomigdzy 2,3 a 2,5 mIn cudzoziemcow, ktorych pobyt mozna okresli¢
jako dhugookresowy” (tamze, s. 7). Autorzy strategii podkreslaja, ze ,kazde dziecko
cudzoziemskie musi mie¢ zapewniony dost¢p do edukacji, w tym do wsparcia w procesie
integracji w $rodowisku szkolnym” (tamze, s. 27) oraz ze ,,[...] bardzo istotnym aktorem
polityki integracyjnej sa szkoty. Nie tylko w kontek$cie wlaczenia dzieci do srodowiska
szkolnego, ale rowniez integracji ich rodzicow i opiekundéw” (tamze, s. 30). Pojawiajg si¢
dwie znaczace obietnice: dodatkowego wsparcia szkot w procesie wlaczania i integracji
cudzoziemcow oraz rozwijania programu asystentow migdzykulturowych. Czg$¢ z nich jest
juz wcielana w zycie. Przy Ministerstwie Edukacji Narodowej rozpoczal pracg Zespot do
spraw integracji edukacyjnej dzieci bedacych obywatelami Ukrainy. Zespot we wspotpracy
z O$rodkiem Rozwoju Edukacji oraz Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spolecznej (FRS)
opracowal zalozenia programu wyrdwnywania szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy
z Ukrainy Szkofa dla wszystkich na lata 2024-2027'%*. Najprawdopodobniej bedzie on

sktadat si¢ z trzech modutow:
Modut I: Asystent migdzykulturowy;
Modut II: Dobrostan spotecznosci szkolnej;

Modut III: Doskonalenie kadr systemu o§wiaty (w tym asystentéw mi¢dzykulturowych).

184 Od 1 lipca 2024 r. minimalny poziom wynagrodzenia zasadniczego asystenta miedzykulturowego wynosi

4300 zt brutto miesigcznie. Dofinansowanie na zatrudnienie asystenta bgdzie przyznawane na 12 miesigcy.
[...] Jeden asystent migdzykulturowy ma wspiera¢ w danej szkole grupe liczaca nie wigeej niz 20 uczniow
z Ukrainy. Moga w niej by¢ uwzglednieni réwniez uczniowie z niepetnosprawnoscia. W razie wigkszej liczby
uczniow dyrektor tej szkoly bedzie mogl zatrudni¢ asystenta na kazda rozpoczeta 20-osobowa grupe”
https://tiny.pl/45f wiry [dostep: 26.11.2024].
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W Strategii migracyjnej mowa jest rowniez o stworzeniu specjalnego programu
integracyjnego dla Ukraincow, ktéry bedzie wzmacniat tozsamo$¢ narodowa naszych
sasiadow: ,.Jego gldéwnym celem bedzie efektywne wlaczenie obywateli Ukrainy do
spoteczenstwa polskiego, przy zatozeniu utrzymywania relacji z panstwem pochodzenia”
(tamze, s. 29). Eksperci zwracaja uwage na kluczowa dla integracji w spoteczenstwie
polskim znajomos$¢ jezyka polskiego: ,,[...] Dostgpnos¢ kursow jezyka polskiego zostanie
uznana za priorytet. Istotnym aktorem, ktéry moze realizowac ten cel, sa organizacje
pozarzadowe wyspecjalizowane w pracy z imigrantami. Dlatego tez rozbudowane zostang

programy wsparcia organizacji prowadzacych kursy jezyka polskiego” (tamze, s. 30).

Strategia migracyjna Polski na lata 2025-2030 zwraca uwaga rOwniez na potrzebe
kompleksowego podejscia w zakresie dostepu do edukacji wyzszej dla cudzoziemcow
i konieczno$¢ modyfikacji obecnie funkcjonujacego systemu rekrutacji obcokrajowcow
zainteresowanych studiowaniem i prowadzeniem badan naukowych w Polsce. Dokument
wskazuje instytucje centralng — Narodowa Agencj¢ Wymiany Akademickiej, ktora bedzie
koordynowata dziatania w tym zakresie. ,,Docelowo powinna ona koordynowac,
monitorowac i nadzorowa¢ dziatania panstwa oraz innych podmiotéw w zakresie rekrutacji,
podejmowania studiéw oraz prowadzenia badan naukowych przez cudzoziemcow w Polsce”

(tamze, s. 26).

Z uznaniem trzeba zauwazy¢, ze w dokumencie wyraznie podkreslone zostaje
przeciwstawienie koncepcji asymilacyjnej do podej$cia integracyjnego, ktore jest procesem
dwukierunkowych i dotyczy zar6wno nowoprzybytych, jak i mieszkancow danego kraju:
,Polska w swojej polityce integracyjnej nie bedzie stosowata Zzadnych instrumentow
asymilacyjnych, uznajac, ze integracja jest wieloetapowym i dwukierunkowym procesem,
opartym na budowie prawidlowych relacji pomiedzy imigrantami a spoteczenstwem
panstwa przyjmujacego. Celem polityki integracyjnej jest wiaczenie cudzoziemcoOw do

spoteczenstwa, co umozliwia pelne wykorzystanie ich potencjatu” (tamze, s. 29).

Prace nad odpowiednimi zmianami legislacyjnymi sa planowane na 2025 rok.
Nalezy wierzy¢, ze odpowiednie zapisy w ustawach a potem w programach spotecznych
i edukacyjnych beda promowaly idee edukacji miedzykulturowej oraz kompetencji
mi¢dzykulturowych wzmacniajagcych wrazliwo$¢ migdzykulturowa i1 ze ulatwig dziatania

nauczycielom, wychowawcom, naukowcom, edukatorom i innym specjalistom.
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Przeprowadzone badania w ramach doktoratu moga mie¢ potencjalny wplyw na
poszerzenie wiedzy teoretycznej w ramach pedagogiki miedzykulturowej na temat znaczen
przypisywanych pojeciu wrazliwosci miedzykulturowej w kontekscie szkolnym oraz
w innych przestrzeniach edukacyjnych. Moga takze przyczyni¢ si¢ do dookreslenia waznych
celow 1 zadan pedagogiki mig¢dzykulturowej poprzez wdrazanie idei heterologii —
przygotowanie mlodego czlowieka do miedzykulturowego transferu tresci kultury, zasad,
wzorow 1 warto$ci (poprzez wzajemne uznanie i1 wyrazanie szacunku do innosci,
odmienno$ci i1 pozytywnych wzoré6w komunikacji spotecznej) oraz do poznawania
1 uczestniczenia w kulturze wiasnej i zyciu innych kultur, wyksztatcenie umiejetnosci
i gotowosci do dialogu oraz wolnych od uprzedzen spotkan migdzy osobami z réznych
obszarow kulturowych oraz uwrazliwienia na inno$¢ (empatia kulturowa). Nalezatoby
wzmocni¢ wymiar praktyczny pedagogiki miedzykulturowej tak, by podejscie
interkulturowe traktowa¢ ,jako pedagogik¢ zorientowana na rozwdj kompetencji
1 wrazliwos$ci interkulturowej, empatii, zrozumienia dla innosci, jako pedagogike dialogu
1 wewngtrznego rozwoju. Celem tak rozumianej dyscypliny jest ksztattowanie

interkulturowego rozmoéwcy” (Zarzycka, 2018, s. 534).

Zdobyte informacje na temat $wiadomosci migdzykulturowej moga stanowid
podstawe do kolejnych postulatéw oraz nowych rekomendacji w celu wypracowania
strategii edukacyjnych (dobrych praktyk) wzmacniajacych kompetencje miedzykulturowe
mlodych ludzi z Polski i Ukrainy oraz wspierajacych ich integracje. Nalezalby si¢ takze
zastanowi¢ nad wykorzystaniem zatozen etnopedagogiki w budowaniu przestrzeni dialogu
1 wzajemnego poznawania si¢, dostrzegania roznicy jako wartosci. Roznica staje si¢ juz nie
ogblng kategorig narodowa, ale elementem partykularnym zwigzanym z regionem, lokalng
tradycja, gwara, subkultura. W 2004 roku w ramach wspolpracy transgranicznej zostat
zrealizowany przez Stowarzyszenie Samorzadow Euroregionu Bug polsko-ukrainski projekt
,Buropa bez granic: wyzwanie dla os$wiaty wielokulturowej”. Jego podsumowanie
zorganizowano we Wlodawie — mie$cie trzech kultur i trzech granic (Polski, Ukrainy,
Biatorusi). Na podstawie wnioskow z konferencji wydano ksigzke, w ktorej zaprezentowano
unikalne dos$wiadczenie wielokulturowej edukacji trzech naroddéw, poddano analizie
poszczegolne aspekty wzajemnych zwigzkow. (Bednarski, Majchrzyk-Mikuta, Korczynski,
1 in., 2004). Opisana inicjatywa przekonuje nas, ze nalezy zintensyfikowa¢ wspotprace
przygraniczng, ktora bedzie odpowiadata na realne potrzeby lokalnych spoteczno$ci

1 wzmacniata wrazliwo$¢ miedzykulturowa mieszkancow matych ojczyzn.
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Dos$wiadczenia ucznidw-migrantdw, ich rodzicéw, nauczycieli zwigzane z realizacja
obowigzku szkolnego w krajach przyjmujacych sa szczegdlnie cenne dla pedagogow
mi¢dzykulturowych  zainteresowanych okoliczno$ciami  obecnos$ci  cudzoziemcoOw
w szkotach (Januszewska i Manista, 2017; Klorek i Kubin, 2015; Grudzinska i Kubin, 2012;
Lachowicz, 2015). Wiele wspotczesnych publikacji na ten temat opartych jest na
doswiadczeniach z wcze$niejszymi kryzysami uchodzczymi, ktére doprowadzily do
licznych przemian w narodowych systemach o$wiaty — na przyktad w Grecji (Foulidi,
Papakitsos and Alexaki, 2020, ss. 265-273; Konstantinos and Paida, 2020, ss. 81-109).
Ukazuja si¢ rowniez szczeg6lnie cenne opracowania o edukacji migrantéw w ujeciu
porownawczym (Crul, Lelie, Biner, Bunar, Keskiner, Kokkali, Schneider and Shuayb, 2019,
ss. 1-20; Guo-Brennan and Guo-Brennan, 2019, ss. 73-93). Kryzysy uchodzcze bedace
konsekwencja dziatan wojennych, nedzy i kataklizméw prowadza i beda prowadzi¢ do
nowych zjawisk w systemach o$wiaty krajow przyjmujacych. Tym bardziej warto
wshuchiwa¢ si¢ nawet w pojedyncze glosy osob, ktore na co dzien do$wiadczaja

rzeczywisto$ci edukacyjne;j.

Interdyscyplinarne opracowania naukowe o integracji uchodzcoé6w niejednokrotnie
staja si¢ podrecznikami wykorzystywanymi na zajeciach w szkotach oraz podstawa dyskusji
w debatach publicznych (Zabek, 2002; Zabek i Lodzinski, 2008). Stanowig réwniez
fundament projektow edukacyjnych realizowanych w przestrzeni publicznej oraz
instytucjonalnych dziatan na rzecz uchodzcé6w zwigzanych migdzy innymi z udzielaniem im
wsparcia w poszukiwaniu zatrudnienia (Biatek, Kowalska, Kownacka i Piegat-Kaczmarzyk,
2008; Cieslikowska, 2016; Czerniejewska, Main, 2008; Dabrowa i Markowska-Manista,
2011).

Przed badaczami ro6znych dyscyplin naukowych, nie tylko przed pedagogami
1 psychologami migdzykulturowymi, pojawita si¢ wazna interdyscyplinarna przestrzen do
eksploracji - w jaki sposob kreowanie wrazliwosci migdzykulturowej staje sie kluczowym
elementem skutecznego zarzadzania roéznorodnoscig kulturowa w organizacjach
wielokulturowych. W 2020 roku na Wydziale Zarzadzania i Komunikacji Spotecznej
Uniwersytetu Jagiellonskiego studentka z Ukrainy postanowila zbadaé, czy przyszli

menedzerowie bedg potrafili w przysziosci poradzi¢ sobie z réznorodnoscia kulturowa
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w  $rodowisku wielokulturowym!®,

Ukrainka do swoich badan w ramach pracy
magisterskiej zaprosita 370 studentéw, zadaniem ktorych bylo udzielenie odpowiedzi na 22
pytania z kwestionariusza ankiety elektronicznej. Wyniki badan pokazuja, ze 82%
studentow cechuje wysoki poziom wrazliwo$ci migdzykulturowej, 15% $redni, a tylko 3%
niski. Magistrantka zauwazyla, ze mimo dobrego wyniku, studentom brakuje pewnosci
podczas interakcji migdzykulturowej. Zaproponowata wigc swojej uczelni przeprowadzenie
dodatkowych szkolen dla studentéw poswigconych zwigkszeniu poziomu wrazliwos$ci
mi¢dzykulturowej. Podzielita si¢ rowniez wiasnym doswiadczeniem kreowania wrazliwos$ci
migdzykulturowej, ktore zdobyla w wielokulturowym zespole podczas studiow
w Niemczech. Oprocz tego przedstawila sporo przykltadow z zakresu lingwistyki, kiedy
r6znorodno$¢ kulturowa staje si¢ zrodtem konfliktow w organizacjach wielokulturowych
akcentujagc tym, ze zarzadzanie zwigzane jest z wieloma innymi naukami, o czym
menedzerowie czgsto zapominaja. Przyktad krakowski pokazuje, ze warto zintensyfikowac
badanie poziomu wrazliwosci migdzykulturowej na polskich uczelniach, by w odpowiedzi
na uzyskane wyniki badan, przygotowaé¢ odpowiednie szkolenia i zajecia w ramach

obowigzkowych blokéw ksztalcenia nie tylko na specjalno$ciach nauczycielskich

1 pedagogicznych.

Badanie wrazliwo$ci mi¢dzykulturowej uczniéw i studentow z Polski i Ukrainy
uswiadamia nam, ze edukacja migdzykulturowa we wspoOlczesnym $wiecie jest
koniecznos$cia kazdej szkoty, niezaleznie od tego, czy to bedzie szkota podstawowa, czy
wyzsza 1 ze kompetencje migdzykulturowe sa niezbgdne do $wiadomego uczestnictwa
w zyciu spotecznym i zawodowym wielokulturowych spotecznosci. Jest ona droga do
pokojowego wspdtistnienia opartego na wzajemnym poznaniu, szacunku, zaufaniu
1 tolerancji oraz na rozwijaniu emocji w celu zrozumienia i docenienia réznic kulturowych,
co przyczynia si¢ do skutecznych zachowan w komunikacji miedzykulturowej (Chen, 2010,
s. 5). Postawa wrazliwa pomaga okresli¢ mlodemu cztowiekowi wlasne drogi rozwojowe,
miejsce w S$wiecie oraz sprzyja glebszemu poznaniu siebie i odkrywaniu wlasnych
tozsamos$ci. Tozsamos$¢ jako praktyka kognitywna, na co wskazuje socjolog, Bronistaw
Misztal, oznacza poszukiwanie przez jednostk¢ odpowiedzi nie tylko na pytania: Kim

jestem? Kim si¢ staje? Kim nie jestem?, ale rowniez probe dookreslenia: Kim jestem, skoro

185 https:/tiny.pl/tb_1254c¢ [dostegp: 06.10.2024].
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jestem tak r6zny od innych? (Misztal, 2000, s. 158-160). Przed nauczycielami pojawiajg si¢
wazne pytania, ktore musza wyznacza¢ refleksyjng praktyke w pracy dydaktycznej
1 wychowawczej: Jakie sg najbardziej problematyczne réznice kulturowe migdzy Polska
a Ukraing? Jak unikna¢ putapki minimalizacji tych r6znic? W jaki sposdb rozmawiac o tych

réznicach w kontekscie wspotpracy polsko-ukrainskiej oraz integracji dzieci i mlodziezy?

Trzeba by¢ optymista i cztowiekiem nadziei. Mirostaw Sobecki wierzy w mtodziez
1 jej wrazliwo$¢. ,,Czy zatem sta¢ nas dzi§ na realizacj¢ podstawowych zatozen edukacji
mi¢dzykulturowej sformutowanych jeszcze w ostatniej dekadzie minionego wieku, tym
razem w szczegb6lnosci wobec uchodzcoéw? Mozna pokusi¢ sie o odpowiedz pozytywna
zwigzang z nietatwym, ale jednak z optymizmem. Nadzieja w mlodziezy, ktora
w przewazajacej czesSci wyraza coraz wigksza wrazliwo$¢ na wizje Swiata, w ktorym
przyjdzie jej zy¢. Wykorzystajmy te szans¢ my, ktdrzy teraz mamy wptyw na rzeczywistosc,
a reprezentujemy poprzednie pokolenia. Dzigki pozytywnej energii mtodych nie tylko
bedzie mozliwa zamiana zgeneralizowanego obrazu Innego kulturowo — takze uchodzcy
z zagrazajacego w interesujacego, ale jestem przekonany, ze mozliwe jest zmierzanie ku
realizacji bardziej ambitnych celow zwigzanych z osigganiem takich etapow relacji
mi¢dzykulturowych jak dialog migdzykulturowy czy symbioza kulturowa w zakre§lonych

wczesniej ujeciach” (Sobecki, 2024, s. 27-28).
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Z.akonczenie

Nakreslone rozwazania nie oddaja pelnego obrazu procesow ksztattowania i rozwijania
wrazliwosci migdzykulturowej, ktérym podlegaja dzieci i mtodziez z Polski, Ukrainy oraz
z innych krajéw. Pozwalaja jedynie na probe uchwycenia, opisu i interpretacji
charakterystycznych cech oraz tendencji w zakresie omawianego zagadnienia, majacych
zarazem istotne znaczenie w podejmowaniu okre$lonych dziatan edukacyjnych
w spotecznosciach wielokulturowych oraz tych, ktére dopiero takie sie staja. Osoby
wrazliwe mi¢dzykulturowo sg nie tylko uwazne w interakcjach z przedstawicielami innych
kultur 1 zdolne do doceniania i szanowania roéznic kulturowych, bez wzgledu na to, jak
bardzo s3 one specyficzne, ale takze $wiadome wtlasnej tozsamos$ci kulturowej. Taka

postawa promuje wlasciwe 1 skuteczne zachowanie w komunikacji migdzykulturowe;.

Przeprowadzone badania dowodza, ze wrazliwo$¢ migdzykulturowa moze by¢
traktowana jako nastawienie, ktore pomaga osobom objetym badaniem docenia¢ kultury
inne niz wlasna. Uczniowie i studenci z Polski prezentujg pozytywne sposoby postrzegania
Innego, ktory nie stanowi dla nich zagrozenia, ale wydaje si¢ cickawy ze wzgledu na r6znice
W postrzeganiu $§wiata i wyznawanych wartosci. Wypowiedzi os6b z doswiadczeniem
migracyjnym z Ukrainy pokazuja potrzebe bezpiecznej przestrzeni dla wyrazania trudnych
emocji 1 opowiedzenia wiasnych historii. Polska szkota powoli staje si¢ miejscem
wypelionym wrazliwos$cig 1 szacunkiem dla réznic kulturowych. Dzieje si¢ to dzieki
ogromnemu wysitkowi i otwarto$ci nauczycieli, ktdrzy z empatig i optymizmem kazdego
dnia podejmuja wyzwania nauczania wrazliwego kulturowo swoich uczniéw. ,,.Dlatego tez
dzisiaj niezmiernie wazne jest wspieranie wysitkow wktadanych w reformy programow
ksztalcenia 1 zmierzajagcych do ksztalttowania obywateli, ktorzy s3a zdolni wzigé
odpowiedzialno$¢ za wilasne myslenie, ktorzy potrafia postrzega¢ odmiennych i obcych
ludzi nie jako zagrozenie wymagajace przyjecia postawy obronnej, lecz jako zaproszenie do
badania 1 rozumienia poszerzajacych mozliwosci intelektualne oraz decydujacych

o wzroscie kompetencji obywatelskich” — przekonuje Nussbaum (2008, s. 320).

Wyzsze uczelnie oraz organizacje pozarzadowe otwieraja si¢ na innowacyjne
dziatania edukacyjne i proponuja polsko-ukrainskie przedsiewzigcia, w tym takze kierunki
studiow, dzigki ktorym miodzi ludzie moga ksztalci¢ kompetencje miedzykulturowe
1 rozwija¢ wrazliwo$¢ miedzykulturowa, dzieki ktérej udaje si¢ im bezpiecznie przej$é

z etapu etnocentrycznego od fazy defensywnej do akceptacji, adaptacji i integracji.
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Przedstawione w rozprawie doktorskiej refleksje sktaniajg rowniez do formutowania
nowych pytan w kontekscie teorii i praktyki edukacji migdzykulturowej i tym samym
umozliwiaja poznanie nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, w ktorej obok siebie
funkcjonuja dzieci i miodziez z Polski 1 Ukrainy. Warto zapyta¢ przede wszystkim
0 miejsce empatii w podstawie programowej oraz w programach nauczania. Szczegdlnie
przed nauczycielami pojawia si¢ wazne zadanie, by stworzy¢ wspolnote mtodych ludzi,
ktorzy nie tylko beda razem chodzi¢ do tej samej klasy, ale podejmg probe wrazliwej

interakcji opartej na otwarto$ci, empatii i poszanowaniu réznic kulturowych.

Konczac niniejsze rozwazania, trzeba wyraznie podkresli¢, ze zarowno podjete watki
metodologiczne, jak i wybrana problematyka wraz z przedstawionymi spostrzezeniami osob
objetych badaniami, s3 w pewnym sensie niepeine, niedokonczone i inicjujg poglebiona
dyskusje w tych obszarach. Mimo zaangazowania badacza w caly proces, prowadzone
badania nie przyniosly wyczerpujacych, w sensie ostatecznych, odpowiedzi. Co wigcej,
bezposredni kontakt z osobami objetymi badaniami, pozwolit dostrzec kolejne interesujace
tematy. W efekcie, pojawito si¢ szereg nowych, kwestii 1 pytan, ktdre poszerzaja

perspektywe badawcza o nowe i niepoznane obszary poszukiwan.

Ciagle aktualne pozostaja stowa Marthy Nussbaum: ,,To od nas, jako nauczycieli,
zalezy okazanie studentom pigkna i zaangazowania zycia otwartego na §wiat w jego catosci:
pokazanie, ze refleksyjne obywatelstwo przynosi nam znacznie wigcej satysfakcji niz takie,
ktore polega na przytakiwaniu; ze wigksza rados¢ daje poznanie istot ludzkich w ich
rzeczywistej roznorodnosci i zlozonosci niz zarliwa pogon za powierzchownymi
stereotypami; ze to refleksyjne zycie i decydowanie o sobie samym, nie za§ uleganie
autorytetom rodzi autentyczng mito$¢ i przyjazn. Wskazmy im droge — w przeciwnym razie

przysztos$¢ naszej demokracji okaze si¢ mroczna” (Nussbaum, 2008, s. 94-95).
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https://mieroszewski.pl/konkurs
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Polska i Ukraina: poro6wnanie systemu o$wiaty i przydatne materiaty. https://fed.org.pl/wp-
content/uploads/2022/06/2022 szkoly PL_UA.pdf
[dostep: 22.09.2024].

Pomoc dla uchodzcow z Ukrainy. https://www.murowana-goslina.pl/255.pomoc-ukrainie

[dostep: 17.09.2024].

Program Polskiego Dnia Informacyjnego. https://www.europa-

uni.de/pl/internationales/projekte-und-veranstaltungen/polnischer_infotag/Program-

Polskiego-Dnia-Informacyjnego-2024.pdf [dostep: 06.10.2024].

Program RITA — Przemiany w regionie. https://programrita.org/o-programie/

[dostep: 05.10.2024].

Program wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dla uczniéw i nauczycieli.

https://pwpp.uksw.edu.pl/o-programie/ [dostep: 06.10.2024].

Projekt ,,Witamy w Polszczy"! Co mtodzi Polacy i Ukraincy wiedza o sobie nawzajem?

https://trojka.polskieradio.pl/artykul/338703 1. projekt-witamy-w-polszczy-co-mlodzi-

polacy-i-ukraincy-wiedza-o-sobie-nawzajem [dostep: 29.08.2024].

Przeksztalcamy nasz §wiat: Agenda na rzecz zrownowazonego rozwoju 2030 (2015):
https://www.unic.un.org.pl/files/164/Agenda%202030 _pl 2016 ostateczna.pdf
[dostep: 22.07.2024].

Przestrzenie Dobrostanu — granty 2023/2024.
https://www.szkolazklasa.org.pl/obszary/razem-w-klasie/przestrzenie-dobrostanu/

[dostep: 03.10.2024].

Punkt kontaktowy oraz Zesp6t ds. nauczania dzieci cudzoziemskich
https://um.warszawa.pl/waw/wcies/-/zespol-ds-nauczania-dzieci-cudzoziemskich

[dostep: 01.10.2024].

Razem w Klasie. https://www.szkolazklasa.org.pl/obszary/razem-w-klasie/
[dostep: 03.10.2024].
Roshen. https://pl.wikipedia.org/wiki/Roshen [dostep: 07.09.2024].

Roznice kulturowe migdzy Polskg a Ukraina.
https://www.youtube.com/watch?v=ycPoeEGhc7k [dostep: 15.10.2024].

Solidarni z Ukraing. https://www.amnesty.org.pl/solidarni-z-ukraina/

[dostep: 01.10.2024].

Sondaz ECFR. Kogo Ukraincy uwazaja za niezawodnych sojusznikow? Nie Polakow.

https://www.rp.pl/spoleczenstwo/art40759701-sondaz-ecfr-kogo-ukraincy-uwazaja-za-

niezawodnych-sojusznikow-nie-polakow [dostep: 22.08.2024].
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Specjalnos¢ glottodydaktyczna.
https://polonistyka.amu.edu.pl/ _data/assets/pdf file/0025/392065/Specjalnosc-
glottodydaktyczna.pdf [dostep: 25.09.2024].

SPILNO Gdynia. https://edukacja.gdynia.pl/spilno-gdynia/ [dostep: 25.10.2024].

Spotkanie Ministrow Spraw Zagranicznych Polski i Ukrainy.

https://www.gov.pl/web/dyplomacja/spotkanie-ministrow-spraw-zagranicznych-polski-i-

ukrainy?2 [dostep: 27.11.2024].

Stabilnos¢ vs. Niepewnos¢. https://mieroszewski.pl/programy/badania-opinii-

publicznej/stabilnosc-vs-niepewnosc [dostep: 07.09.2024].

Studenckie Inicjatywy Dydaktyczne (SID). https://pjk.edu.pl/studenckie-inicjatywy-
dydaktyczne-sid/ [dostep: 26.11.2024].

Studia Ucrainica Varsoviensia. https://studiauavar.pl/ [dostep: 05.10.2024].

Studia Ukrainica Posnaniensia. https://pressto.amu.edu.pl/index.php/sup/issue/view/2864

[dostep: 05.10.2024].

Superbohater w spddnicy. Odpornos¢ psychiczna Ukrainek uciekajacych do Polski przed
wojng w Ukrainie — raport z badan i rekomendacje dla trzeciego sektora.

https://superbohaterki.org/ [dostep: 15.10.2024].

Summer School. ,,Migration from Ukraine in media coverage - people, frames, narratives".

https://amu.edu.pl/__data/assets/pdf file/0017/472004/Summer-School-Migration-

from-Ukraine-in-media-coverage-people.-frames.-narratives-1.pdf

[dostep: 05.10.2024].

Swatka polsko-ukrainska. https://fed.org.pl/swatka-polsko-ukrainska-zgloszenia-do-24-

maja-2024/ [dostep: 06.10.2024].
System edukacji na Ukrainie. Uznawalno$¢ stopni wyksztalcenia i tytutéw w Polsce.

https://www.instytutpm.eu/system-edukacji-na-ukrainie-uznawalnosc-stopni-

wyksztalcenia-i-tytulow-w-polsce/ [dostep: 29.10.2024].

Szef MSWiA o strategii migracyjnej: Zwigkszanie bezpieczenstwa i uszczelnianie granicy.

https://www.gov.pl/web/mswia/szef-mswia-o-strategii-migracyjnej-zwiekszanie-

bezpieczenstwa-i-uszczelnianie-granicy [dostep: 18.10.2024].

Szkota dla Was - mkona mis Bac. https://www.gov.pl/web/edukacja/szkola-dla-was

[dostep: 22.09.2024].

Szkota Roznorodnosci. Kurs online dla oséb pracujacych z dzie¢mi z do§wiadczeniem

migracji. https://szkola-roznorodnosci.org/ [dostep: 18.10.2024].

Szkotly zatrudniaja nowy rodzaj pracownikéw. https://tiny.pl/45f wijry [dostep: 26.11.24].
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Sciagi. https://sciagazgadania.pl/sciagi/ [dostep: 15.10.2024].

Slaska mozaika. Rola wielokulturowosci w ksztattowaniu regionu.

https://www.haus.pl/wp-content/uploads/2024/10/XXIX-Seminarium-slaskie-program-

nowy.pdf [dostep: 22.10.2024].
To wczoraj wydarzyto si¢ w Gubinie na Wyspie Teatralnej... stowa sg zbedne...
https://fb.watch/tZWZwijn69m/ [dostep: 07.09.2024].

Trialog Sasiedzki to wyjatkowa szkota, ktora gromadzi uczestnikéw z Polski, Biatorusi

i Ukrainy. https://mieroszewski.pl/programy/program-spoleczno-edukacyjny/szkoly-

letnie-i-zimowe/trialog-sasiedzki-2024 [dostep: 05.10.2024].

Uczelnie partnerskie. https://dwz.uz.zgora.pl/uczelnie-partnerskie [dostep: 05.10.24].

Uczen z innego krggu kulturowego i jego potrzeby. Edukacja globalna
1 migdzykulturowa. Systemy szkolnictwa w Europie oraz innych czg¢$ciach $wiata.
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php? action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedm
iot&kod=20-FF-UZI [dostep: 20.10.2024].

Uczniowie uchodzcy z Ukrainy w podziale na typy szkot, klasy i powiaty

(stan na 16.01.2023).
https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/44333/table?page=1&per_page=20&q=
&sort= [dostep: 17.01.2023].

Uczniowie uchodzcy z Ukrainy w podziale na typy szkot, klasy i powiaty

(stan na 01.07.2024).

https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/59531/table?page=1&per_page=20&g=&sort=
[dostep: 17.09.2024].

Ukrainscy uczniowie w naszej klasie — poradnik dla nauczycieli.
https://szkolaedukacji.pl/ukrainscy-uczniowie/ [dostep: 01.10.2024].

UNESCO. 2007. UNESCO Guidelines on Intercultural Education. Paris.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pt0000147878 [dostep:14.10.2024].

Wdzigczno$¢. Laboratorium Edukacji Muzycznej. https://tiny.pl/7gn24hph
[dostep: 22.10.2024].
Workshop on Current Problems in Physics 2024.

https://if.uz.zgora.pl/konferencje/wcpp24 [dostep: 15.10.2024].

357


https://sciagazgadania.pl/sciagi/
https://www.haus.pl/wp-content/uploads/2024/10/XXIX-Seminarium-slaskie-program-nowy.pdf
https://www.haus.pl/wp-content/uploads/2024/10/XXIX-Seminarium-slaskie-program-nowy.pdf
https://fb.watch/tZWZwjn69m/
https://mieroszewski.pl/programy/program-spoleczno-edukacyjny/szkoly-letnie-i-zimowe/trialog-sasiedzki-2024
https://mieroszewski.pl/programy/program-spoleczno-edukacyjny/szkoly-letnie-i-zimowe/trialog-sasiedzki-2024
https://dwz.uz.zgora.pl/uczelnie-partnerskie
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=20-FF-UZI
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=20-FF-UZI
https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/44333/table?page=1&per_page=20&q=&sort=
https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/44333/table?page=1&per_page=20&q=&sort=
https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711/resource/59531/table?page=1&per_page=20&q=&sort=
https://szkolaedukacji.pl/ukrainscy-uczniowie/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000147878
https://tiny.pl/7gn24hph
https://if.uz.zgora.pl/konferencje/wcpp24

W polskich szkotach i przedszkolach jest 187,9 tys. dzieci i mtodziezy z Ukrainy,
przybytych po wybuchu wojny.

https://samorzad.infor.pl/sektor/edukacja/rodziceiuczniowie/5682139.w-polskich-

szkolach-i-przedszkolach-jest-1879-tys-dzieci-i-mlodziezy-z-ukrainy-przybylych-po-
wybuchu-wojny.html [dostep: 25.09.2024].

Wrazliwo$¢. Stownik jezyka polskiego https://sjp.pl/wra%C5%BCliwo%C5%9B%C4%87
[dostep: 23.07.2024].

Wroctawskie standardy pracy asystentek i asystentow Miedzykulturowych.

https://wielokultury.wroclaw.pl/publikacje/wroclawskie-standardy-pracy-asystentek-i-

asystentow-miedzykulturowych-2024/ [dostep: 22.10.2024].

Wsparcie MNiSW dla studentow i naukowcow z Ukrainy.

https://www.gov.pl/web/nauka/wsparcie-mnisw-dla-studentow-i-naukowcow-z-

ukrainy [dostep: 22.09.2024].
W strong integracji uczniow polskich i ukrainskich. Pakiet metodyczny.

http://www.otwartaedukacja.org.pl/wp-content/uploads/2022/11/A.-Mlynarczuk-

Sokolowska-red.-W-strone-integracji-uczniow-polskich-i-ukrainskich.pdf

[dostep: 10.10.24].

Wyspa Teatralna. https://touristinformation-guben.de/pl/zwiedzanie/atrakcje-turystyczne-

w-gubinie/article-theaterinsel-gubin.html [dostep: 07.09.2024].

W zwyktych stowach wielka moc.

https://press.amu.edu.pl/pub/media/productattach/b/a/bajki_pl.ukr cz. 1 2022 -

_amup.pdf [dostep: 05.10.2024].
Viadrina Center of Polish and Ukrainian Studies. https://www.vcpu.europa-

uni.de/en/profile/index.html [dostep: 05.10.2024].

Zagraniczne systemy szkolnictwa wyzszego. Ukraina.

https://nawa.gov.pl/images/users/623/Ukraina_3.pdf [dostep: 22.09.2024].

Zasady organizacji oddzialow przygotowawczych. https://www.gov.pl/web/nauka/zasady-

organizacji-oddzialow-przygotowawczych [dostep: 22.09.2024].
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