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Recenzja dorobku naukowego dra Tomasza Roga w postepowaniu

o nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego

Niniejsza recenzja zostala sporzadzona w oparciu o otrzymana dokumentacje
zawierajgcg Autoreferat, Wykaz osiggnigc... oraz kopie publikacji habilitanta, zgodnie
z zasadami okreSlonymi w art. 219 ust. 1 pkt 2 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce (tekst jedn. Dz.U. z 2024 r. poz. 1571), a takze
w oparciu o publikacje Rady Doskonalo$ci Naukowej pt. Recenzie w postepowaniach

o awans naukowy. Poradnik z 2022 r.
1. Sylwetka naukowa habilitanta

Dr Tomasz Rog jest jezykoznawcg specjalizujagcym si¢ w glottodydaktyce i akwizycji
jezykow obeych, ktorego droga naukowa i zawodowa odzwierciedla konsekwentne laczenie
doswiadczen akademickich, dydaktycznych i badawczych. Habilitant zdobyl licencjat
z zakresu nauczania jezyka angielskiego w 2004 r., a dwa lata pdzniej uzyskat tytul magistra,
bronigc pracg pos$wigcong literaturze brytyjsko-kanadyjskiej na Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika w Toruniu. Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa
angielskiego uzyskat w 2013 r. na Wydziale Anglistyki Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Temat rozprawy doktorskiej dotyczyt wptywu programéw study

abroad na rozwdj migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej 0sob studiujgcych. Sciezka



zawodowa habilitanta od poczatku zwigzana jest z dydaktyka jezyka angielskiego — pracowat
w liceach i szkotach jezykowych w Polsce oraz instytucjach edukacyjnych w Wielkiej
Brytanii. Habilitant pracuje od 2009 r. w Akademii Nauk Stosowanych im. Stanistawa
Staszica w Pile, gdzie od 2020 r. petni funkcje kierownika katedry. Dr Tomasz Rég zdobywat
dodatkowe kwalifikacje, m.in. realizujac studia podyplomowe w zakresie edukacji
weczesnoszkolnej 1 przedszkolnej oraz kursy analizy statystycznej. Zainteresowania naukowe
habilitanta zwigzane s3 m.in. z szeroko pojeta glottodydaktyka, a obszary szczegblnie
eksplorowane przez niego w tej dziedzinie to kwestie zwigzane z podejéciem zadaniowym,
pragmatyka, interkulturowa kompetencja komunikacyjng oraz kreatywnoscia w kontekscie
uczenia si¢ 1 nauczania jezyka obcego. Analiza chronologii aktywnosci naukowej habilitanta
pozwala dostrzec ewolucj¢ jego zainteresowan badawczych: od badan skupionych na
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, poprzez prace po$wiecone roli kreatywnosci
w dydaktyce jezykow obcych, az po studia skoncentrowane na podej$ciu zadaniowym i jego
potencjale w rozwijaniu pragmatyki jezyka obcego. Cho¢ wymienione pola naukowe cechuje
tematyczna réznorodno$¢, ich wspélnym mianownikiem jest odwotywanie sie do czynnikow
socjokulturowych i1 psychologicznych w nauczaniu jezykéw obcych, co kieruje uwage na
indywidualne cechy i potrzeby osob uczagcych sie oraz, poprzez laczenie perspektywy

Jezykoznawczej i pedagogicznej, czyni te badania interdyscyplinarnymi.
2. Ocena osiagniecia naukowego

Dr Tomasz Rog wskazal jako swoje osiggnigcie naukowe monografig, ktorej jest
jedynym autorem, pt. Task-based Language Teaching and Beyond: L2 Pragmatics Instruction
Jor Young Learners, opublikowang w 2025 r. w wydawnictwie Springer.

W rozdziale pierwszym monografii autor zaprezentowal wyczerpujacy przeglad
zagadnien odnoszacych si¢ do pragmatyki jgzykowej, wyjasniajac i rdéznicujac pojecia
pragmatyki i kompetencji pragmatycznej, opisujac rozwéj kompetencji pragmatyczne;j,
praktyczne aspekty dydaktyki pragmatyki oraz sposoby oceny tej kompetencji. Na uwage
zastuguje czg$¢ poswigcona materialom dydaktycznym, gdzie autor trafnie zauwaza, ze
tradycyjne podrgczniki jezykowe czgsto pomijaja komponent pragmatyczny lub ujmuja go
w sposob bezkontekstowy, sztuczny, w duzej mierze wyrywkowy i przypadkowy. Autor
klarownie i logicznie aczy odniesienia do teorii i empirii, powotujac si¢ na liczne badania
w omawianym zakresie. Warto jednak zauwazy¢, ze watek miedzykulturowy, choé obecny,

moglby zosta¢ szerzej rozwiniety, zwlaszcza w odniesieniu do zréznicowanych kontekstow



spotecznych i kulturowych, w jakich rozwija si¢ kompetencja pragmatyczna. Pewien niedosyt
budzi réwniez brak bardziej krytycznego osadu przytaczanych zrédet dotyczacych kwestii
interkulturowych, gdyz niektére z nich zawierajg uproszczone stwierdzenia (s. 16), ktore
wymagalyby wigkszej ostroznosci interpretacyjne;j.

Kolejny rozdziat stanowi kompleksowe opracowanie drugiej, istotnej z punktu
widzenia przeprowadzonego badania koncepcji, podejécia zadaniowego (task-based learning
and teaching, skr. TBLT). Podobnie jak w rozdziale pierwszym, takze i w tej czgéci pracy
autor w sposOb systematyczny omawia zar6wno podstawy teoretyczne, jak i wyniki badan
empirycznych. W pierwszej czgsci rozdzialu wyjasnia podstawowe pojgcia zwiazane z TBLT,
w tym samo pojgcie ,,zadania”. Co istotne z punktu widzenia przeprowadzonego badania,
autor pokazuje réwniez, czym podejécie zadaniowe rézni si¢ od tradycyjnego modelu PPP
(Presentation-Practice-Production). Ponadto autor przedstawia fundamenty kognitywno-
interakcjonistyczne i socjokulturowe podejscia zadaniowego, odnoszac sig do kluczowych
hipotez akwizycji jezyka, co tworzy solidng podstawe naukows dalszego wywodu.
W kolejnych czgdciach rozdziatu autor szczegélowo analizuje rézne modele implementacii
zadan w dydaktyce jezykowej (m.in. cykl zadan Willis, modele Skehana, Ellisa, Longa czy
Robinsona), pokazujac ich potencjat i réznorodno$¢ zastosowan w klasie jezykowej. Wreszcie
w ostatniej czg$ci przedstawia aktualny stan badan empirycznych nad TBLT, wskazujac
zar6wno na jego skuteczno$¢ w rozwijaniu kompetencji jezykowych uczacych sig, jak i na
istniejgce ograniczenia.

W rozdziale trzecim autor prezentuje wszechstronny przeglad badan nad
wykorzystaniem zadan w nauczaniu pragmatyki jezyka obcego, w duzym stopniu integrujac
zagadnienia poruszone w rozdziale pierwszym (teoretyczne podstawy kompetencji
pragmatycznej) oraz drugim (specyfika podejécia zadaniowego). Klarownosci prezentaciji
sprzyja dokonany przez autora podzial badaf na te, ktore koncentrujg si¢ na nastoletnich
i dorostych osobach uczacych si¢ oraz na studia obejmujace dzieci, a takze dalsza
klasyfikacja w obrebie poszczegdlnych podkategorii (np. badania nad specyficznymi cechami
zadan, stanowigcymi istotne zmienne w kontekécie kompetencji pragmatycznej).
Majgc na uwadze problematyke przeprowadzonego projektu, szczegdlne znaczenie ma czesé
rozdziatu, w ktérej autor analizuje badania z udzialem najmlodszych uczacych sie, zwracajac
uwage na kwestie etyczne i metodologiczne, a takze rekapitulujgc wyniki, w tym
poréwnawcze z innymi metodami, dotyczgce efektywnoséci aktywnoéci opartych na podejéciu

zadaniowym.



Rozdziat czwarty po$wigcony jest metodologii badaf. Autor rzetelnie przedstawia cele
projektu, charakterystyke grup badawczych, dobor aktébw mowy, narzedzia badawcze,
procedury realizacji badania w kazdej z trzech grup oraz sposoby analizy danych. Badaniu
poddano pig¢ aktéw mowy: powitania, pro§by, sugestie (i reakcje na nie), przeprosiny
i podzigkowania, a zatem elementy pragmatyki, ktére majg fundamentalne znaczenie
w codziennej komunikacji. Jednocze$nie w tej czeci pracy mozna wskazaé pewne
ograniczenia. Autor shusznie odwoluje si¢ do klasycznych uje¢ metodologicznych
dotyczacych reprezentatywnosci proby badawczej i w sposob przejrzysty zestawia rézne
podejscia do minimalnej jej wielko$ci. Warto jednak zauwazy¢, ze podana wartosé 1,23%
populacji wydaje si¢ nieprecyzyjna w §wietle danych liczbowych (s. 210). Autor powraca do
kwestii reprezentatywnosci takze w czgsci koncowej monografii, stusznie podkreslajac, ze
liczebno$¢ grupy os6b uczestniczacych w badaniu moze byé niewystarczajaca, by uogélniaé
wyniki na caly populacij¢ (....the sample size of the participants might not be large enough to
extend the findings to the whole population, which may limit the generalisability of the
findings...., s. 342). Sama wielko$§¢ grupy nie jest jednak jedynym wyznacznikiem
reprezentatywnos$ci proby, zwlaszcza ze w przypadku prezentowanego badania osoby
uczestniczgce pochodzity z jednej, specyficznej placowki szkolnej. Badanie zostato
przeprowadzone w warunkach szkoly niepublicznej, co moglto mie¢ wptyw na uzyskane
wyniki. Specyfika tego Srodowiska (np. mniejsze klasy, lepsze zaplecze dydaktyczne, a takze
czgsto wyzszy status spoleczno-ekonomiczny rodzin) sprzyja lepszemu rozwojowi
kompetencji jezykowych i pragmatycznych uczniow niezaleznie od zastosowanej metody.
Cennym kierunkiem dalszych badan byloby rozszerzenie analiz na szersza i bardziej
zrbznicowang populacje, obejmujacg osoby uczgszczajace zardwno do szkot publicznych, jak
i niepublicznych w réznych regionach kraju. Pozwolitoby to zweryfikowaé, w jakim stopniu
skuteczno$¢ podejscia zadaniowego i PPP zalezy od kontekstu edukacyjnego i czynnikow
spoteczno-ekonomicznych, a tym samym zwickszy¢ warto$¢ aplikacyjng uzyskanych
wnioskow. Potrzebe takich poréwnan dobrze ilustruja ramy teoretyczne zaproponowane przez
Bemsteina (1971, 1990) w ramach teorii kodéw jezykowych, oraz Bourdieu (1986)
w odniesieniu do kapitalu kulturowego. Wnioski z wymienionych badain wskazuja, ze
zréznicowanie spoleczne wplywa na sposéb przyswajania jezyka i uczestnictwa w interakcji
edukacyjne;j.

Rozdzial pigty prezentuje wyniki badan empirycznych, opartych na czterech
narzgdziach testowych przeprowadzonych w trzech pomiarach: pretescie, posttescie i tescie

odroczonym. Na szczegolne podkreslenie zastuguje sumienne podejscie do realizacji badania,

4



co odzwierciedla m.in. przejrzysta i wszechstronna prezentacja wynikéw, zardéwno w ujeciu
ilo$ciowym, jak i jako$ciowym. Autor wnikliwie pokazuje, ze zaréwno TBLT, jak i PPP
przyczyniajg sig¢ do rozwoju kompetencji pragmatycznej miodych oséb uczacych sie,
a uzyskane efekty, pomimo czgéciowego ostabienia w czasie, utrzymuja sie rowniez w teécie
odroczonym. Cennym elementem jest analiza jako§ciowa wypowiedzi, ukazujaca strategie
komunikacyjne, sposoby radzenia sobie z brakami jezykowymi oraz stopniowe przechodzenie
od krotkich, schematycznych odpowiedzi do bardziej zlozonych i adekwatnych
pragmatycznie form. Warto$cig dodang rozdzialu jest takze wyrazne rozrdznienie testow
produktywnych i receptywnych, co pozwala uchwyci¢ réznice migdzy umiejetnoécia
rozpoznawania form jezykowych a ich aktywnym uzyciem. Wyniki wskazujga, ze choé oba
typy zadan przynosza znaczace efekty dydaktyczne, to osiagnigcia w sferze receptywnej sa
trwalsze niz w produktywnej, co stanowi istotny wkiad do dyskusji nad dydaktykg pragmatyki
dzieci. Rozdziat piaty nalezy ocenié jako rzetelne, dobrze udokumentowane i warto§ciowe
opracowanie, ktére w istotny sposéb wzbogaca wiedz¢ o mozliwosciach rozwijania
kompetencji pragmatycznej u dzieci.

Rozdziaty koncowe monografii petnig istotng role interpretacyjng i syntetyzujaca.
W rozdziale szostym autor zestawia wyniki badan empirycznych z wczesniejszymi
ustaleniami teoretycznymi i badawczymi. Na uwage zastuguje fakt, iz autor nie unika
krytycznej refleksji nad wlasnymi hipotezami — jasno podkre$la, Zze oczekiwana przewaga
TBLT nad PPP nie zostala potwierdzona, co dodaje analizie obiektywizmu
i wiarygodnoéci. Cennym elementem tego rozdziatu jest sformutowanie praktycznych
implikacji dydaktycznych, akcentujacych konieczno$é dlugofalowego i kontekstowego
¢wiczenia umiejetnodci pragmatycznych u  dzieci. Rozdzial siédmy spehia role
podsumowujacg i syntetyzujacg cato$¢ pracy. Autor wyraznie identyfikuje luki badawcze
1 dydaktyczne, zwracajagc uwage na marginalng obecno$¢ treci pragmatycznych
w  podrgcznikach szkolnych i metodycznych oraz na deficyt badan dotyczacych
najmlodszych. Wskazanie potrzeby tworzenia materiatéw dydaktycznych oraz ksztalcenia
nauczycieli w zakresie nauczania pragmatyki nalezy uzna¢ za rekomendacje szczegblnie
warto$ciowy z perspektywy praktyki edukacyjnej. Autor stusznie podkresla, ze uzyskane
wyniki nie potwierdzity przewagi TBLT nad PPP, lecz wykazaly, iz obie metody, przy
wlasciwym zaprojektowaniu i osadzeniu w kontekécie, moga by¢ réwnie skuteczne
w rozwijaniu kompetencji pragmatycznej dzieci.

Lektura monografii pozwala stwierdzié, ze stanowi ona istotny wklad w rozwdj

dyscypliny jezykoznawstwa. Szczegélnie warto$ciowy jest jej wymiar empiryczny
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w obszarze badaf nad nauczaniem pragmatyki dzieci oraz poréwnanie skutecznosci podejécia
zadaniowego oraz PPP. Réwnie cenne jest poszerzenie wiedzy o mozliwosciach
wykorzystania TBLT w edukacji wczesnoszkolnej, gdzie dotychczasowe badania byty
nieliczne i koncentrowaly si¢ gtéwnie na gramatyce i stownictwie. Monografia wzmacnia
refleksj¢ naukows i tworzy solidng podstawe do opracowania materiatéw dydaktycznych.
W tym sensie mozna stwierdzi¢, ze praca w istotny sposob realizuje deklarowany
w Autoreferacie wktad w rozwéj dyscypliny, wypelniajac wskazane luki badawcze,
a w odniesieniu do brakéw w podrgeznikach i propozycjach metodycznych pelni role
inspirujgca, otwierajac pole dla dalszych dziatan praktycznych.

Podsumowujac stwierdzam, ze wskazane osiggniecie naukowe stanowi znaczny wktad

w rozwdj jezykoznawstwa.
3. Ocena pozostalych osiggnieé

Habilitant przed doktoratem publikowat artykuly w czasopismach naukowych
1 popularnonaukowych (np. Jezyki obce w szkole, Neofilolog, The Teacher) oraz rozdzialy
w monografiach. Po uzyskaniu stopnia doktora opublikowal podrgecznik akademicki
(Nauczanie jezykow obcych. Teoria, badania, praktyka), 3 monografie, 7 artykulow
w czasopismach zagranicznych, 21 artykuléw w czasopismach polskich, 14 rozdzialéw
w monografiach polskich, 8 rozdzialbw w monografiach zagranicznych oraz 2 recenzje.
W Autoreferacie autor wskazuje na 3 obszary swojej dzialalnosci publikacyjne;:
1) interkulturowa kompetencja komunikacyjna w nauce jezykéw obcych, 2) kreatywnosé
w dydaktyce jezykow obcych i 3) podejécie zadaniowe w nauczaniu i uczeniu sie jezyka
obcego.

Dorobek w obszarze interkulturowej kompetencji komunikacyjnej obejmuje artykuty
i rozdziaty w publikacjach zbiorowych, poswigcone m.in. analizie wptywu programéw
wymiany studenckiej na rozw6j §wiadomosci i umiejetnosci miedzykulturowych mtodych
dorostych. Autor wskazuje zaréwno ich edukacyjny potencjal, jak i ograniczenia (np.
Preparing tertiary students... 2015; Language and culture learning strategies... 2016).
Wsrdd przedstawionych tekstow znajdujemy przyktady réznorodnych typéw opracowan, od
studiéw przekrojowych i przegladow literatury, przez analizy strategii uczenia si¢ jezyka
i kultury, az po szczegblowe studia przypadkow (np. Successful L3 learning... 2017;
Linguistic and intercultural gains... 2017). Habilitant analizowal rowniez edukacje
przedszkolng i przygotowanie nauczycieli, konkludujgc, iz programy ksztalcenia kadry
nauczycielskiej i szkolne podstawy programowe w Polsce marginalizuja wymiar
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mi¢dzykulturowy, podczas gdy podreczniki do jezyka obcego w przedszkolu czgéciej, a nawet
w pewnym sensie wyprzedzajaco, zawieraja elementy wspierajace rozwdj tej kompetenciji
(Intercultural education at a pre-school level... 2015). Autor w swoich artykutach rzetelnie
przedstawia zalozenia metodologiczne opisujagc zZrodta danych, osoby uczestniczace
w badaniach oraz ramy teoretyczne analizy. Jest to mocng strong jego dorobku, poniewaz
osoby czytajace tekst otrzymujg podstawowe informacje o przebiegu badan i ich kontekscie.
Niemniej jednak w niektorych tekstach (np. Studying abroad — participants’ reflections. ..
2013; Cultural noticing, language learning... 2017) wskazany bylby pehiejszy opis
procedury analizy wywiadow zawierajacy np. szczegbly dotyczace sposobu kodowania
danych czy wyodregbniania kategorii analitycznych. Bardziej rozbudowany opis
metodologiczny zwigkszylby przejrzystos¢ badan i pozwolitby lepiej poréwnaé je z innymi
studiami nad kompetencja interkulturowa oraz przyczynilby sie do wiekszego obiektywizmu
w Swietle czestego zarzutu subiektywnej interpretacji danych jako$ciowych. Na szczegdlne
podkreslenie zashuguje fakt, Ze autor konsekwentnie badat interkulturowg kompetencje
komunikacyjng w odniesieniu do réznych grup wickowych, od najmtodszych dzieci po osoby
dorosle, co czyni jego dorobek aktualnym w kontek$cie wspoOlczesnych wyzwan
edukacyjnych. Z drugiej strony, refleksja ta mogtaby zosta¢ poszerzona o wymiar krytyczny,
zwlaszcza w odniesieniu do nauczania jezyka angielskiego jako globalnego lingua franca.
Wiaczenie tej perspektywy (z wykorzystaniem dorobku np. Alastaira Pennycooka) mogloby
wzbogaci¢ analizy habilitanta i osadzié¢ je w ramach krytycznej glottodydaktyki, ktéra wobec
globalnych wyzwan jawi si¢ jako niezwykle warto§ciowe podejscie.

Habilitant posiada réwniez pokazny dorobek po$wigcony kreatywnos$ci w uczeniu si¢
1 nauczaniu jezykow obcych. Jego prace w tym obszarze majg charakter zaréwno
przekrojowy, obejmujac przeglady literatury i refleksje teoretyczng nad rolg kreatywnosci
w dydaktyce, jak i badawczy, koncentrujgc si¢ na empirycznej analizie zwigzku miedzy
tworczym mysleniem a skutecznos$cia uczenia si¢ jezyka. Najwazniejszym osiggnieciem
habilitanta w tym obszarze jest monografia Kreatywnosé¢ w dydaktyce jezykow obcych (2017),
w ktorej autor systematyzuje dotychczasowe ustalenia i przedstawia wilasny model
dydaktyczny skoncentrowany na trenowaniu kreatywnoéci podczas nauki jezyka obcego.
Badania dotyczace kreatywnoéci w dydaktyce jezykowej (np. Techniki kreatywnego
myslenia... 2015; A disinhibiting effect... 2021) obejmowaty niewielkie proby, jednak ich
znaczenie polega na podejmowaniu i rozwijaniu watku kreatywnosci w  refleksji

glottodydaktycznej — aspektu wciaz marginalizowanego w badaniach i praktyce. Prace te



stanowig wazny punkt wyjécia do dalszych analiz i poszerzania empirycznej bazy wiedzy
o roli twérczego myslenia w nauczaniu jezykéw obeych.

Dorobek dra Tomasza Roga w trzecim ze wskazanych obszaréw obejmuje prace
empiryczne oraz  dydaktyczno-metodyczne. Badania maja silne  zakorzenienie
w paradygmacie dydaktyki zadaniowej i sg konsekwentnie prowadzone w warunkach
klasowych, z udzialem autentycznych grup uczniowskich (np. The impact of task
complexity... 2021; Exploring task-based... 2024). Waznym watkiem jest takze analiza roli
cech osobowo$ciowych w procesie uczenia si¢ jezyka (Task repetition and L2 grit... 2024).
Zestawione artykuly prezentuja spojny i konsekwentny program badawczy, ktory istotnie
poszerza wiedzg o skutecznosci dydaktyki zadaniowej w polskim kontekscie edukacyjnym.

W Autoreferacie habilitant wskazuje, ze jego aktywno$¢ naukowa wykracza poza
macierzysta uczelni¢ i obejmuje réznorodne formy wspolpracy krajowej i zagraniczne;.
Wymienia m.in. 31 wystagpien konferencyjnych (w tym 11 na konferencjach
migdzynarodowych), seri¢ wykladéw goscinnych na Uniwersytecie Cyryla i Metodego
w Trnawie na Stowacji, organizacjg¢ i wspotorganizacje konferencji naukowych, w tym
o zasiggu miedzynarodowym, wspolprace redakcyjna przy czasopiémie Lublin Studies in
Modern Languages and Literature oraz czlonkostwo w miedzynarodowych towarzystwach
naukowych. Dr Tomasz Rog organizowat takze otwarte wyklady zagranicznych prelegentow
i prelegentek z réznych stron $wiata, co wzbogacalo ofert¢ naukows uczelni i sprzyjato
umig¢dzynarodowieniu §rodowiska akademickiego.

Habilitant 1aczy wieloletnie do$wiadczenie dydaktyczne, szkolne i akademickie,
z aktywnoScig organizacyjnag w strukturach uczelni (udzial w komisjach, przewodniczenie
komisji programowej kierunku Filologia, prace na rzecz jako$ci ksztalcenia). Istotnym
elementem jego dzialalnosci jest takze popularyzacja nauki poprzez warsztaty i wyktady
otwarte dla roznych grup odbiorcow i odbiorczyn.

4. Konkluzja

Zgodnie z art. 219 ust. 1 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce, stopienn doktora habilitowanego nadaje si¢ osobie, ktéra m.in. ,posiada
stopief doktora” (pkt 1) oraz ,posiada w dorobku naukowym osiggniecie naukowe albo
artystyczne, stanowigce znaczny wktad w rozwdj okreslonej dyscypliny, w tym co najmniej:

a) 1 monografie naukowa wydang przez wydawnictwo, ktére w roku opublikowania



monografii w ostatecznej formie byto ujete w wykazie sporzadzonym zgodnie z przepisami
wydanymi na podstawie art. 267 ust. 2 pkt 2 lit. a” (pkt 2).

Na podstawie danych przedstawionych w  Autoreferacie nalezy stwierdzié, ze
przestanka pierwsza zostala spelniona — habilitant posiada stopief doktora. Przedlozone do
oceny osiggnigcie w postaci monografii naukowej spelnia roéwniez przestanke druga,
stanowigc znaczacy wkiad w rozwoj jezykoznawstwa. Zgodnie z wytycznymi zawartymi
w publikacji Recenzje w postepowaniach o awans naukowy. Poradnik (Rada Doskonatoéci
Naukowej, 2022, s. 12) ,,pozytywna konkluzja opinii recenzenta wymaga tgcznie zaréwno
potwierdzenia spetnienia wymogu okreslonego w punkcie pierwszym, jak 1 wyrazenia
pozytywnej oceny, o ktérej mowa w punkcie drugim. Brak jest natomiast podstaw, by
recenzenci — formutujgc ostateczng konkluzje swoich opinii — mogli braé pod uwage inne
aspekty niz wyzej wskazane. W konsekwencji tego na przedmiotows opini¢ nie powinna
wplywaé ocena, czy osoba ubiegajaca si¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego wykazuje
si¢ istotng aktywnoScig naukowa albo artystyczng realizowang w wigcej niz jednej uczelni,
instytucji naukowej lub instytucii kultury, w szczegélnosci zagranicznej, jak i ocena osiggnieé
dydaktycznych, organizacyjnych, czy tez popularyzujacych nauke.” Pomimo wspomnianego
ograniczenia zaznaczam, ze pozostaly dorobek naukowy, a takze dydaktyczny, organizacyjny

i popularyzatorski dra Tomasza Roga ma w mojej ocenie znaczacg wartoéé.

Uwzgledniajac pozytywna oceng osiagnigcia naukowego oraz catosci aktywnosci
zawodowej kandydata, wnioskuje o nadanie dr. Tomaszowi Rogowi stopnia doktora

habilitowanego.

Marzanna Pogorzelska

Homa e '%/?ameng_



